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Resumo:

Os micros contextos escolares carregam caracteristicas distintivas que influenciam,
dentre outros aspectos, no processo avaliativo; no entanto a maior parte do referencial
tedrico se localiza em dados macro sociais. Diante da identificacdo desta lacuna de
informacdes, 0 presente texto teve como objetivo mapear e discutir aproximacoes e
diferencas no processo de avaliacdo em trés escolas de Ensino Fundamental Il, em um
municipio no interior do Estado de S&o Paulo. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa,
organizada junto a trés escolas publicas. Participaram deste estudo doze professores que
ministraram as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Houve a realizacdo de
entrevistas com eles, algumas aulas ministradas por tais docentes foram observadas,
assim como foram analisados documentos das instituicbes de ensino, sobretudo o
Projeto Pedagdgico das escolas. Concluiu-se que existiam diferencas e aproximacdes na
organizagao do processo avaliativo em escolas distintas, elas estariam pautadas tanto em
orientagcdes gerais construidas pelas escolas, quanto em caracteristicas pessoais de
professores e dos grupos sobre os quais ajuizam. Existiu aproximacdes entre professores
ao organizarem provas, mantendo um padréo instituido em um determinado contexto ou
seguindo certos ritos esperados nestas situacdes. Por outra via, fez-se presente variagoes
na sistematizacdo das provas (maior exigéncia ou menor), diferencas na constituicdo de
notas, conforme caracteristicas pessoais dos professores e a percep¢do que desenvolvem
dos grupos de alunos, instituindo algumas comparacdes. Portanto, é preciso ter ciéncia
de que apesar de existir alguns padrées que permeiam a ideia de escola e de avaliacéo
neste ambiente, postos em concepgdes macro sociais, as singularidades também podem
ser consideradas ao pensar em como e de onde partem as avaliagdes micro nos
contextos escolares, rompendo com a ideia de equivaléncias.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental Il; Avaliacdo em sala de aula; Orientacbes
escolares para avaliar; Diferencas e Aproximacdes da avaliagéo.
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Introducéo
Parece existir, atualmente, um consenso na literatura de que 0s contextos

escolares criariam diferencas entre as trajetorias de alunos, visto que concebem que séo
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estabelecidas relagdesdispares, entre as pessoas e com o saber, conforme as unidades de
ensino a que se tem acesso. (CHARLOT, 1996; EUVARD, 2000; POWER et al, 2003;
DURU-BELLAT, 2011).

Van Zanten (2001) e Duru-Bellat (2011) esclareceram que o0s professores
constroem expectativas dos contetdos curriculares e das praticas pedagogicas que se
mostram mais vidveis de serem implementados ou ndo em determinadas turmas,
conforme as leituras que fazem dos alunos e dos seus familiares.

Essa perspectiva sobre os contextos escolares também poderia ser associada ao
processo avaliativo. Para Felouzis (2005) existe um valor agregado aos
estabelecimentos de ensino que influem nas avaliagOes, as quais, de certa maneira,
pressupdem a existéncia de equivaléncias entre os alunos que frequentam turmas
distintas numa mesmo nivel de ensino.

Conforme Lahire (1997) a avaliacdo dos desempenhos escolares, feita pelo
professor em sala de aula, é relativa a configuracdo do grupo sobre o qual ajuiza, assim
cada nota sé teria sentido dentro daquele contexto. Corroborando com isso, Dubet
(2004) afirmou que os desempenhos dos alunos, muitas vezes, estdo associados ao
contexto local da sala de aula, decorrem tanto de crencas e julgamentos quanto da
ciéncia para fixar uma norma padréo.

No Brasil,Gatti (2003) assume que a atribuicdo de notas ou gradacbes acaba por
ser algo pessoal entre os professores e reconhece que hd uma variedade de formas de
avaliar, porém pesa uma aparente uniformidade na atribuicéo de notas.

De tal forma, os contextos de onde partem as avaliagdes escolares seriam
importantes para compreendé-las e trariam impactos as leituras micro, muitas vezes
pessoais ou contextuais, realizadas por professores sobre os desempenhos e trajetorias
escolares de alunos.

No entanto, ndo se mostra recorrente haverpesquisas que relacionem 0s
contextos escolares as avaliacBes realizadas em tais ambientes.Durante revisdes

bibliograficas’, foi possivel perceber que a maior parte dos textos estaria

Foram organizadas revisOes bibliograficas nas publicacGes da Fundagdo Carlos Chagas, com a Revista
Estudos em Avaliagdo Educacional e na Revista Brasileira de Estudos Pedago6gicos (RBEP). Tais
periodicos foram selecionados por serem conhecidos pela divulgagdo da tematica avaliagdo. E, além
disso, a RBEP é associada ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Os descritores utilizados nestas buscas foram: avaliagdo, mensuracdo, prova, nota, exame,
desempenho escolar e rendimento escolar. Ressalta-se que houve o objetivo identificar algumas das
principais preocupagdes postas sobre o processo avaliativo nas escolas.



preocupadacom as avaliagdes em larga escala,de sistemas de ensino?, ou de programas
educacionais, politicas educativas, curriculo escolar e, em geral, ndo se voltaria,
necessariamente, para a avaliacdo de alunos,de forma mais especifica, no ambiente
escolar ou com micro dados.

Sousa (2005) concordou que poucas publicacdes se dedicaram a analisar a
avaliacdo dos desempenhos dos alunos no contexto escolar. Entre outros eixos de
estudos, foram destacadas duas vertentes de producfes que associam as avaliacdes e 0s

desempenhos:

[...] uma delas, sobre o desenvolvimento de avaliages de rendimento de
alunos, é realizada, em quase sua totalidade, em resposta as demandas
governamentais, direcionadas a diferentes niveis de ensino, abrangendo
disciplinas diversas, com o propoésito de aferir o nivel de desempenho
apresentado poralunos em testes aplicados a uma amostra ou a totalidade da
populacdo estudantil, de um dado sistema de ensino; outra, como
desdobramento e ampliagdo desta primeira perspectiva, refere-se a realizagdo
de avaliacBes de sistemas escolares ou avaliagdo em larga escala,
incorporando a avaliacdo do rendimento escolar de alunos a anélise de
caracteristicas que se fazem presentes nos contextos escolares, como
fatoresintervenientes no desempenho escolar, internos e externos a escola.
(SOUSA, 2005, p.20).

Assim, seria viavel identificar a existéncia de uma lacuna de informacGes sobre
as relacdes entre os contextos e as avaliacdes escolares cotidianas baseando-se em dados
micro sociais.

Diante do exposto, 0 presente texto teve como objetivo mapear e discutir
aproximacdes e/ou diferencas no processo de avaliacdo em trés escolas de Ensino
Fundamental 11, em um municipio no interior do Estado de Séo Paulo.

Justifica-se que embora haja indicagdes de que 0s contextos escolares carregam
caracteristicas distintivas que influenciam, dentre outros aspectos, no processo
avaliativo,Lahire (1997), Dubet (2004) e Felouzis (2005); a maior parte do referencial
tedrico se localiza em dados macro sociais e pressupbem a existéncia de padrdes
escolares ampliados. Sendo necessario considerar neste sentido, como exposto por
Gimeno Sacristan (2000, p.209), que as unidades de ensino contam com um fluxo
mutante de acontecimentos, porém, ao mesmo tempo, se faz presente a nocdo de

estabilidade nos estilos docentes. “[...] Se € certo que ndo ha dois professores iguais,

ZConforme Saviani (2008, p.3) “[...] sistema implica organiza¢do sob normas proprias (o que lhe confere
um elevado grau de autonomia) e comuns (isto é, que obrigam a todos os seus integrantes. [...].” Além
disso, sistema educacional se refere, em sentido préprio, ao contexto publico de ensino.



nem duas situagdes pedagogicas ou duas aulas idénticas, também é verdade que ndo ha
nada mais parecido entre si.”

Logo, foi questionado: Existiam diferencas e/ou aproximacGes entre a
organizacdo do processo avaliativo nas escolas acompanhadas?Em caso afirmativo,

quais seriam tais diferengas e/ou aproximagdes?

Meétodos

Esta pesquisa foi organizada com base em uma perspectiva qualitativa., caracterizada
porMinayo (1994) por corresponder a questfes particulares, dentro do universo de
significacOes, aspiragOes, crengas, valores e atitudes a partir de processos e relagdes
profundas.

Bogdan e Biklen (1994) corroboram com isso e acrescentam que a perspectiva
qualitativa foi recebida, no meio académico, como um caminho cientifico que trouxe
uma alternativa diferenciada para produzir conhecimento; afinal rompeu com a
unilateralidade de questdes dominadas pela mensuracdo, pelas variaveis e estatisticas,
também focou na descricdo, na inducéo e no estudo de percepgdes pessoais no contexto
natural® das pessoas. Sendo que, dado ao detalhe pretendido, a maioria dos estudos seria
conduzida com pequenas amostras.

Nessa conjuntura, participaram desta pesquisa 12 professores que eram responsaveis
por disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,distribuidos em trés instituicGes de
Ensino Fundamental II.

Os professores eram majoritariamente do sexo feminino, apenas um homem
compOs esta pesquisa. Dividiram-se entre iniciantes, com trés a quatro anos de
experiéncia profissional na area e agqueles que contaram com até 30 anos de pratica. O
decente mais novo estava com 23 anos de idade e o mais velho com 53 anos de idade.
Todos possuiam curso superior, sendo que dois professores tinham curso de pos-
graduacdo stricto sensu, um em andamento em nivel de doutorado e outro com
mestrado profissional (ambos em Universidades Publicas).

Os referidos professores foram selecionados por ministrarem as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica em turmas compostas por alguns estudantes que
fizeram parte de uma investigagdo ampliada. Trata-se de uma tese, em fase de

finalizagdo, que acompanhou 0os mesmos alunos ao longo de um periodo do processo de

*Em educacdo a pesquisa qualitativa foi designada como naturalista, devido ao pesquisador frequentar os
locais onde se verifica a ocorréncia dos fenémenos.



escolarizacdo deles, logo, os professores que participaram deste estudo foram
selecionados por atuarem junto as turmas e escolas frequentadas por tais discentes ao
longo de 2011 e 2012*.

Desta maneira, no Ensino Fundamental Il foram acompanhadas trés escolas
intituladas aqui de B (Estadual), C (Municipal), D (Estadual)®.

Como instrumentos de coleta de dados foram empregados ao longo de dois anos:
entrevistas com professores, observacdes de aulas e de reunides de conselhos de escola.
Houve também a obtencdo de documentos que explicitassem a organizacdo das
instituicdes de ensino. Assinala-se que todos os procedimentos éticos foram seguidos.

Sobre as escolas e turmas, esclarece-se que a Instituicdo B estava localizada num
bairro proximo ao centro da cidade, sendo que dentre as escolas publicas, era uma das
mais requisitadas entre muitos alunos, logo mantinha um prestigio consideravel na
comunidade. Inclusive, os professores que ministraram aulas nesta escola aferiram, com
a passagem do tempo, mudancas no perfil do alunado atendido, entendendo que
passaram a receber como estudantes um ndmero maior de jovens privilegiados
socialmente.

Um grupo foi acompanhado na Instituicdo B em 2011 e 2012, respectivamente
sétimo e oitavo ano, no periodo da manh&. Eles mantiveram posi¢cdes parecidas em
ambos 0s anos. Neste ambiente, poucos alunos relataram terem vivenciado experiéncias
de reprovac0es escolares. De forma geral, foi entendido como uma turma composta por
estudantes elogiados e que se saiam muito bem nas atividades escolares, mantendo um
alto nivel de exigéncia, e outros que apresentavam certas dificuldades expressas nos
processos avaliativos ou casos lidos como indisciplina e/ou desatencdo no dia-a-dia
escolar.

A unidade de ensino C havia sido construida ha poucos anos e estava localizada
num bairro periférico da cidade. Ela foi entendida, pelos professores, que ministraram
aulas ali e participaram deste estudo, como o contexto mais socialmente vulneravel,
com um numero ampliado de casos de abandono escolar em 2012, com estudantes

envolvidos com drogas e comentarios sobre armas e brigas.

* Esta pesquisa construiu informag®es em campo durante dois anos, porém somente dois professores
continuaram a ministrar aulas aos alunos acompanhados de um ano ao outro. De tal modo, ndo houve um
acompanhamento por dois anos dos mesmos professores.

SEsclarece-se que na tese que originou este estudo havia uma Instituigdo intitulada de A, porém ela
atendia alunos matriculados no Ensino Fundamental | e, por isto, os dados obtidos a partir dela ndo foram
considerados neste texto.



Na instituicdo C houve o acompanhamento de trés turmas que apresentaram
posicionamentos distintos entre elas. O grupo um, cursava 0 sexto e sétimo ano, no
periodo da tarde. Pouco mais da metade dos jovens ali matriculados j& havia sido
reprovada em algum momento da escolarizacdo. Tratava-se de uma turma que contava
com muitas auséncias das aulas, com dificuldades para aprender contetdos basicos,
alguns ndo sabiam ler e escrever, permeado por casos de indisciplina. Os estudantes
deixavam de realizar tarefas de casa (quando solicitado, 0 que ndo ocorria com
frequéncia) e havia conflitos entre os pares. Foi uma turma mal avaliada entre os
professores.

J& na sala dois, sétimo e oitavo ano, manhd, poucos alunos revelaram terem sido
reprovados em algum momento da escolarizacdo e, embora fosse possivel identificar
estudantes que tinham muitas dificuldades na aprendizagem de contetdos curriculares,
com alguns alunos que ndo sabiam ler e escrever plenamente, também era evidente que
grande parte da turma se mostrava atenta e participava das atividades. Casos de
indisciplina estavam localizados entre certos sujeitos, sendo que havia diferencas nos
comportamentos apresentados por eles conforme as professoras acompanhadas. Neste
ambiente, determinados estudantes verbalizavam que desejavam deixar de frequentar a
instituicao.

Dentre os alunos que foram acompanhados para compor a tese, em finalizacao,
havia uma menina que foi matriculada num sétimo ano na escola C, em 2011, e em
2012, ela passou a cursar 0 oitavo ano, turma quatro, na instituicdo D, a qual atuava
num regime de trabalho integral, o que a diferenciava das outras unidades de ensino, se
localizava num bairro mais central, mas atendia alunos de diferentes origens sociais.

O grupo trés, em 2011, na instituicdo C, era bem reduzido e muitas vezes, até
apatico, pois costumava ficar em siléncio pleno durante as aulas, alguns jovens
dormiam, um deles ndo sabia ler e escrever, ja outros pediam por mais atividades
escolares. Na instituicdo D, a turma quatro era composta por um numero elevado de
alunos,junto aos quais raramente foram encontrados historicos de reprovacées escolares.
Neste ambiente, os professores identificaram casos de indisciplina escolar e alunos que

apresentavam dificuldades na aprendizagem de conteudos curriculares.



Quadro 1: Resumo e sistematizacdo dos participantes da pesquisa e dos instrumentos

metodolégicos empregados.

Instituicdo Turma Professores? Instrumentos
Unica L.P. -1 (2011) e Entrevistas com
(Sétimo e oitavo ano) Mat. — 2 (2012) professores,
L.P.-3(2011)

Mat. — 4 (2012)

Um
(Sexto e sétimo ano)

L.P. - 5 (2011 e 2012)
Mat. - 6 (2011)
Mat. — 7 (2012)

Dois
(Sétimo e oitavo ano)

L.P.— 8 (2011)
Mat. — 9 (2011 e 2012)

Observacdes de aulas e de
reunides de conselhos de
escola;

Anédlise de documentos.

L.P.— 10 (2012)
Trés L.P.— 8 (2011)
(Sétimo ano) Mat. — 9 (2012)

D Quatro L.P.-11 (2012)
(Oitavo ano) Mat. — 12 (2012)

1 Foram atribuidos nimeros aos professores para especificar quando um mesmo docente atuou
tanto em turmas distintas quanto em anos sequentes. L.P. indica que era responsavel pela disciplina de
Lingua Portuguesa e Mat. se refere ao professor de Matematica.

Os dados apresentados aqui,enfatizaram os aspectos atrelados aos contextos de
onde partiram as avaliacbes de desempenhos escolares. A partir disso, foram
organizadas leituras e releituras das informacdes em busca de contradigdes ou destaque
a padrbes, os quais constituiram as categorias de codificacdo, intituladas de:

OrientacOes das escolas sobre o processo de avaliacdo e A avaliacdo em sala de aula.

Discussao dos resultados

Os dados obtidos por meio desta pesquisa partiram de questfes atreladas as
trajetorias escolares, se direcionaram aos contextos em que elas ocorriam e adentraram
nos processos de avaliacGes escolares.

A principal problematizacéo trazida por este estudo se baseou nas aproximacdes
e/ou diferencas, entre escolas, que podem permear o processo avaliativo. Neste sentido,
existia por um lado indicacOes de que as diferencas entre estabelecimentos de ensino
também comporiam variacGes avaliativas e, por outro lado, ndo seria viavel negar a
existéncia de padrGes escolares, com fundamentos em como uma escola seria
organizada de forma ampliada, junto a concepgdes gerais com relacdo a avaliagéo.

Diante disso, serdo apresentadas as indicacOes obtidas sobre as Orienta¢des das
escolas sobre o processo de avaliacéo, procedida pela: A avaliagdo em sala de aula.




OrientacOes das escolas sobre o processo de avalia¢ao

Com base nos dados obtidos por esta pesquisa, foi possivel perceber que havia
tanto distingdes quanto aproximacOes nas orientagdes que professores recebiam para
avaliar os alunos conforme as unidades de ensino em que atuavam.

Nas Institui¢des B e D, ambas estaduais, as notas dos alunos eram atribuidas por
meio de letras, PS (conceitos entre dez e oito), S (sete a cinco) e NS (abaixo de cinco
pontos). Ja na unidade de ensino C eram conferidos apenas conceitos numéricos aos
estudantes, de zero a dez pontos.

Com relacdo a orientacbes um pouco mais especificas, existiu algumas sutis
distingdes entre as escolas acompanhadas no que se referiu a pertinéncia das notas.

Na unidade de ensino B, as provas de conteldos escolares seriam responsaveis
por sete pontos da média dos estudantes. Os outros trés, que chegariam a nota maxima
de dez pontos, seriam oriundos da realizacdo de tarefas de casa (um ponto), frequéncia
(um ponto) e produtividade (um ponto), este se referia aos exercicios, projetos,
pesquisas ou outras atividades indicadas pelos professores.

No Projeto Pedagogico na Instituicdo C, o professor poderia considerar, em
avaliacbes dos desempenhos escolares, aspectos da participacdo nas aulas, a
responsabilidade dos alunos com os estudos, a frequéncia de cada um, a realizacdo de
tarefas e os trabalhos/pesquisas feitos, 0s quais poderiam somar dois pontos na media.
Era pressuposto também o emprego de uma prova escrita com o valor de oito pontos. O
que totalizaria uma nota bimestral, constituida por conceitos numéricos, de zero a dez
pontos.

Ja a unidade de ensino D ndo especificou a composicdo das notas dentro do
processo avaliativo, mas havia uma orientacdo geral que sebaseava na necessidade de
estabelecer conceitos de avaliacdo diagnostica, processual e continua, sendo necessario
se fundamentar em atividades desenvolvidas no interior da escola e fora dela, como
tarefas de casa ou outras propostas que os professores fizessem. A equipe gestora
costumava cobrar dos professores a existéncia de critérios para avaliar, assim como a
sistematizacdo e o emprego de diferentes instrumentos avaliativos.

Nas trés unidades de ensino acompanhadas, apesar de haver tais orientagdes
gerais sobre o processo de composicdo de notas, ndo pareceu ser recorrente uma
exigéncia pela sequéncia de tais critérios ficando, na maioria das vezes, a encargo dos

professores atribuirem notas e avaliarem os alunos; o que corrobora com as indica¢des



dados por Gatti (2003) ao notar que havia enumeragdes pessoais dos professores no
processo de avaliagcdo de alunos.

Dentre as distincbes que foram identificadas nas unidades de ensino, em
reunides do Conselho Escolar, na Instituicdo C,existiu alguns comentarios de
professores sobrecertas dificuldades para obter atividades avaliativas dos alunos naquele
contexto, o que remeteu a uma orientacdo da equipe gestora.

Uma professora comentou que ndo sabia o que fazia com uma aluna, pois ja
havia dado a recuperacdo da recuperacao, feito uma adaptacdo curricular e
mesmo assim a aluna nao conseguia atingir a média, nem aprender o conceito
ensinado. O coordenador primeiro disse que a orientacdo dada era facilitar
ainda mais o processo. Os professores se manifestaram contrariamente a isso,
mas o coordenador retomou dizendo que em tudo havia um limite, inclusive
no trabalho do professor. Sem maiores conclusdes mudaram de assunto.
(Reunido do Conselho Escolar, institui¢cdo C, 1° bimestre, 2011).

Situacbes como a exposta no trecho acima anunciam a existéncia de
direcionamentos a um processo de facilitagdo das atividades avaliativas na Instituicdo C,
a qual era permeada por alunos oriundos de um contexto social mais vulneravel. Tais
dados concordam com Van Zanten (2001) e Duru-Bellat (2011), pois embora tenha
existido uma resisténcia dos docentes frente a indicacdo do coordenador, também foi
percebidoa existéncia de adaptacOes escolares aos estudantes, criando expectativas mais
altas ou baixas conforme a composic¢ao dos gruposatendidos.

Referenciais pedagdgicos apontam para a necessidade de se adaptar ao publico
atendido, no entanto, também torna-se necessario considerar que tais a¢oes acabam por
trazer variagOes entre as instituicdes de ensino.

De tal maneira, foi possivel perceber que existiu aproximacdes entre as
instituices de ensino ao atribuirem notas aos alunos com base em diferentes
instrumentos avaliativos, como provas, analise de participacbes nas aulas e na
realizacdo de atividades cotidianas, assim como ao considerarem a assiduidade as aulas.
No entanto, também se fez presente distin¢cBes, ao considerarem que as orientaces
fornecidas por cada unidade de ensino partiam de referéncias diferentes, por exemplo,
foi estabelecida na unidade B que as provas contariam com sete pontos, ja na unidade C
elas valiam oito pontos e na D ndo houve especificidades neste sentido, ficando a
encargo de cada professor a escolha de como sistematizar as suas notas bimestrais.
Além disso, também se fez presente distin¢Ges, ao ser verbalizado na Instituicdo C um
exercicio de facilitagdo da avaliagdo diante de dificuldades de alunos atendidos ali para

obterem notas.



A avaliagdo em sala de aula

As avaliagOes nas salas de aulas acompanhadas, de forma ampliada, estiveram
relacionadas a composicdo do grupo sob o qual elas eram constituidas, corroborando
com Lahire (1997), Dubet (2004) ao indicarem particularidades presentes em cada
contexto e Gatti (2003) ao notar singularidades dos professores que avaliam. Apesar
disso, também foi possivel concordar com Gimeno Sacristan (2000) ao notar
aproximacdes entre alguns estilos docentes e escolares.

Na instituicdo B, durante 0 acompanhamento de algumas aulas nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica foramobservadas situacdes de provas organizadas de
modos semelhantes entre os professores, tanto em 2011 quanto em 2012. Nesses
momentos, 0s responsaveis faziam revisdes dos conteddos que seriam avaliados e
depois entregavam uma folha com as questdes elaboradas. Em geral, liam as perguntas e
deixavam que os estudantes as respondessem individualmente.

Para os professores agendarem avaliagdes nas turmas era preciso fazer o registro
do dia em que estas aconteceriam num calendario que ficava colado a parede, proximo a
porta de entrada. Essa pratica foi instituida para que agendassem apenas uma prova por
dia.

Para a professora que ministrou a disciplina de Lingua Portuguesa as provas
eram momentos em que era possivel apreender o que os alunos haviam aprendido dos
contetidos estudados: “Eu acredito que retrate pelo menos o que ele aprendeu ou o que
ele conseguiu assimilar daquele contetdo que foi trabalhado, [...] se aprendeu, preciso
trabalhar ainda, se ele precisa recuperar esses conteudos.” (Professora de Lingua
Portuguesa, Instituicdo B, 2012).

Em todas as unidades de ensino, foi constatado que os professores reiteravam,
em alguns momentos, que a prova se tratava de uma situacdo sistematizada em que 0s
alunos ndo poderiam receber ajuda para responder questdes, embora, em geral,
fornecessem indicacBes ao ler perguntas com os estudantes e relembra-los de fatos
estudados: “O dona deixa vir alguém me ajudar.” “De jeito nenhum, isso € prova, todo
mundo fez sozinho”. (Diario de campo, Matematica, Instituicdo C, turma dois, 2011).
No entanto, também foi observado avaliagfes que ocorriam em grupos de alunos e/ou
com consulta aos materiais apostilados e cadernos, situaces que variavam conforme o
semestre, 0 contetdo, a turma ou o professor.

Inclusive, nas salas de aulas acompanhadas também foi possivel perceber

variacbes nas composi¢cOes de notas bimestrais. Na unidade de ensino D, as



professoras,que foram acompanhadas, destacaram que ficavam atentas a todas as
atividades desenvolvidas pelos alunos. A responsavel pela disciplina de Lingua
Portuguesa anunciou que esperava que eles fossem participativos em sociedade, logo,
queria que respondessem questfes na sala de aula, indo além do registro que faziam

durante as atividades avaliativas.

Eu avalio tudo que ele produz, a prova pra mim € um instrumento que eu
devo usar, mas ela ndo serve pra mim como avaliativa, eu avalio o aluno, a
atencdo dele, como ele responde oralmente, como ele participa da minha
aula, se ele so quer copiar, pra mim eu ndo quero um aluno copista. Eu quero
um aluno que participa, que desenvolva o senso critico [...]. (Professora de
Lingua Portuguesa,Inst. D, turma 3, 2012).

A responsavel pela disciplina de Matematica, também na Instituicdo D,
descreveu que, em geral, avaliava os alunos por meio de duas provas sobre cada
contetdo estudado, por bimestre. Primeiramente, aplicava questfes que serviriam como
base para estudos e contribuiria com dois pontos na média dos alunos. Depois disso, ela
organizava outras questdes, parecidas com as primeiras, porém este momento tinha mais
topicos, por isso, detinha um peso maior na composi¢do da nota, valia oito pontos.
Somado a isso, a professora considerava o que ela chamou de produtividade, que seria 0
que os alunos realizariam em sala de aula, incluindo a conduta disciplinar apresentada.

Logo, seria valido concordar com Gatti (2003) ao perceber que alguns professores
dizem que se ocupam da média dos trabalhos de casa, problemas e provas, outros
enfatizam que consideram os avancos dos alunos ao longo do ano, a conduta em sala de
aula, a participagéo nas aulas, dentre outros.

Além disso, também corrobora-se com Lahire (1997) e Dubet (2004) ao
entenderem que as avaliacbes e as atribuicdes de notas fariam sentido dentro dos
contextos sob as quais partiram. Como exposto por uma professora, 0 contexto
influenciaria na analise e traria também complexidade a ela: “[...] eu fico num deserto,
eu ndo consigo avaliar isso por isso, pelo padrdo da sala e das outras salas, isso
confunde a gente, o parametro vai ficando tdo abaixo, que quando acontece uma
coisinha, que ¢ pra ser aquilo.” (Professora de Lingua Portuguesa, turma um, Inst. C,
2012).

Resumindo, existiu aproximagdes entre professores ao organizarem provas,
mantendo um padrdo instituido em um determinado contexto ou seguindo certos ritos
esperados nestas situacdes, como ser um momento individual de atuagdo. Por outra

via,fez-se presente variacdes na sistematizacdo de provas (maior exigéncia ou menor),



diferencas na constituicdo de notas, conforme caracteristicas pessoais dos professores e

a percepcao que desenvolvem dos grupos de alunos, instituindo algumas comparacoes.

Considerac0es Finais

Diante do exposto, tornou-se viavel concluir que existiam diferencas e
aproximagdes na organizagdo do processo avaliativo em escolas distintas, elas estariam
pautadas tanto com base em orientacdes gerais construidas pelas escolas, quanto em
caracteristicas pessoais de professores e dos grupos sobre 0s quais ajuizam.

Este texto trouxe algumas consideraces pontuais sobre o tema, porém parece
ser necessario ampliar as discussdes neste sentido, visto que o referencial teérico na area
demonstra ter se concentrado com base em dados macro sociais, assim questdes micro
ainda carecem de discussfes mais aprofundadas, afinal ha ciéncia sobre a influéncia
historica da mensuracdo no processo de avaliacdo do desempenho escolar, a qual, em
matéria social, é sempre problematica ao propor, de certa forma, a perspectiva de
equivaléncias.

Dito isso, é preciso ter ciéncia de que apesar de existir alguns padrdes que
permeiam a ideia de escola, postos em concepgdes macro sociais, as singularidades
micro sociais precisam ser consideradas ao pensar em como e de onde partem as
avaliacdes escolares.

Por fim, ressalta-se que ndo se trata de romper com dados macro ou avaliagbes
dos sistemas de ensino; entende-se que se preocupar com as singularidades das
avaliacbes nos contextos escolares trazem questfes distintas e visa problematizar a

complexidade e singularidade presente no ambito da educacéo.
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