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IMPORTANCIA DA LEITURA NO APRENDIZADO DOS ALUNOS

Juliana Frizzoni Candian - Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo -
CAEd/UFJF (jfcandian@caed.ufjf.br)

A nota de pesquisa € resultado de reflexdes e anélises dos dados do sistema de avaliagao
da rede municipal de Belo Horizonte, conhecido como Avalia BH, no ano de 2013. Tem
como principal objetivo destacar a importancia do habito de leitura e do incentivo
familiar para esse habito no desempenho escolar alcangado pelos alunos, tendo, como
referencial empirico, os resultados exploratorios das informacdes disponiveis a partir
desse ciclo de avaliacdo da rede considerada. Para avaliar o sucesso escolar leva-se em
conta o desempenho nos testes padronizados aplicados aos alunos da rede avaliada entre
0 5° e 9° anos do Ensino Fundamental na capital mineira. Em 2013, os contedos
avaliados foram Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza. As
informacBes a respeito do habito de ler e do incentivo familiar para a leitura foram
recolhidas a partir dos questionarios contextuais aplicados a esses mesmos alunos. Da
mesma forma, vém dos questionarios contextuais os dados que permitem mensurar a
condicdo socioecondmica dos alunos, usada, nas analises consideradas, como controle
do efeito do habito de leitura. Os resultados encontrados sugerem que ser leitor
frequente e, principalmente, ter o incentivo familiar para isso sdo disposi¢des
importantes para o0 bom desempenho escolar, tendo elas, de forma geral, efeito médio
significativo no desempenho em todas as disciplinas e etapas de escolaridade
consideradas no Avalia BH 2013. A interacdo entre as duas condicdes tende a aumentar
0 desempenho escolar demonstrado pelos alunos.

Palavras-chave: desempenho escolar - leitura - Avalia BH

Apresentacao

Tratar da avaliacdo educacional estd sempre relacionado a necessidade de produzir
resultados que sinalizem sobre a qualidade da educacdo ofertada por determinado
sistema de ensino. Numa sociedade democratica, em que 0 acesso ao ensino de
qualidade é um direito a ser garantido, os resultados das avaliacBes educacionais
permitem identificar falhas e orientar o estabelecimento de acdes que visem melhores
desempenhos escolares.

No caso do Brasil, o percurso, iniciado nos anos 1990, de consolida¢do do sistema
nacional de avaliagdo, dos sistemas estaduais e, mais recentemente, dos sistemas
municipais de avaliacdo da educacdo basica indica que had consideraveis falhas de
aprendizagem de grande contingente de alunos, principalmente nas etapas mais
avancadas dos sistemas de ensino, em todos os contetdos avaliados. Mais que isso, as

pesquisas na area de avaliagdo educacional encontram resultados que sugerem fortes
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conexdes entre as caracteristicas de origem dos estudantes (condicBes extraescolares) e
seus desempenhos nos testes padronizados, sendo esses Ultimos o0s principais
instrumentos de medida da aprendizagem dos alunos.
E conhecido o papel da familia na aprendizagem dos alunos: observa-se que, em geral,
filhos de familias com melhores condig¢Bes socioeconémicas (condi¢des financeiras e de
escolaridade, principalmente) tendem a demonstrar melhores desempenhos, maior
alcance educacional e, em consequéncia e de forma geral, melhores resultados sociais.
No entanto, apesar disso, ndo se pode deixar de reconhecer o papel das condicOes
intraescolares nesse processo. Deve-se reconhecer que escolas diferentes tém graus
diferentes de sucesso no aprendizado de seus alunos, ou seja, em assegurar melhor
aprendizado do que o esperado dadas as suas condi¢des socioecondmicas, e € sobre esse
tema que as pesquisas em torno do “efeito escola” tém se debrucado. S&o pesquisas que
buscam caracteristicas da dindmica escolar, administrativas e pedagdgicas, associadas
ao aprendizado dos alunos. A identificacdo dessas caracteristicas, que é uma das
possibilidades da avaliacdo educacional, embora seja tarefa nem sempre facil, permite
novas orientagdes de praticas escolares com o objetivo de produzir melhores
desempenhos.
Nessa direcdo, procurar pelas conexdes entre as caracteristicas familiares e a escola que
produzam melhores desempenhos escolares € um tema relevante a ser explorado. Este
texto, que trata de pesquisa ainda em desenvolvimento, aborda essa conexao sob um
aspecto bastante especifico: investigar a relacdo entre habitos de leitura dos alunos, € o
incentivo familiar para essa atividade, e melhores desempenhos escolares. Vale ressaltar
que o interesse pela dimensdo da leitura, embora sem destacar os aspectos pedagdgicos
envolvidos nessa tarefa, tem a ver com a centralidade que essa habilidade tem no
desenvolvimento escolar dos alunos.
O referencial empirico para explorar essa conexdao vem dos resultados de 2013 do
programa de avaliagdo das escolas municipais de Belo Horizonte, o Avalia BH. Nesse
ciclo, o programa avaliou, através de testes padronizados, os alunos do 3° ao 9° ano da
rede municipal em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza. Os alunos
do 5° ao 9° ano responderam, além dos testes, a questionarios contextuais que fornecem
as informagOes de interesse sobre o habito de leitura. Portanto, a analise considera

apenas o0s alunos de 5° a 9° ano do Ensino Fundamental. A partir dos questionarios, é
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possivel estimar a condi¢do socioeconémica dos alunos da rede, que, na analise
apresentada, é considerada como controle dos resultados a respeito da leitura.

A nota de pesquisa esta organizada em trés partes, além dessa apresentacdo. Na primeira
parte, sdo tratadas, sem pretensdes de serem exaustivas, as principais questdes que tém
orientado a exploracdo dos dados. Na segunda parte, os dados analisados e 0s principais
resultados encontrados sdo descritos. Por fim, sdo destacados as principais conclusdes e

os futuros e possiveis encaminhamentos da pesquisa.

1. A familia, a escola e a formacao de leitores

E conhecido o papel da familia na aprendizagem dos alunos. Na familia é onde se
mobilizam estratégias educativas que estimulam o aluno no campo escolar e esse efeito
opera através de alguns mecanismos: pela transmissdo do capital cultural (formas de
conhecimento ou habilidades que oferecem a quem 0 possui, entre outras coisas, a
intimidade com o mundo escolar); pelo incentivo a habitos de estudos; pela criacéo,
desenvolvimento e manutencédo de expectativas em torno do alcance educacional; pelos
recursos econémicos que se pode mobilizar em favor desse alcance; enfim, pela
precocidade do inicio do empreendimento de transmissdo e de acumulacdo desse capital
cultural que favorecem o estabelecimento da escolarizagdo como condicdo central para
a garantia de determinadas condicGes de vida (BOURDIEU, 1998:76; REZENDE &
CANDIAN, 2012).

O hébito de ler, aprendido ou estimulado no ambiente familiar, é, portanto, uma das
formas com que o papel da familia é exercido na transmissdo do capital cultural.
Considerando esses mecanismos, parece razoavel supor que praticas associadas a leitura
no ambiente familiar funcionem como uma dessas estratégias que impulsionam os
melhores resultados escolares. Assim, espera-se o incentivo a leitura seja uma dimensao
associada a diferencas positivas de desempenho.

Apesar do peso das condi¢des familiares, a educacdo ¢ um elemento importante na
promocdo da igualdade de oportunidades e a escola pode ser capaz de reduzir o efeito
da origem social dos individuos sobre seu desempenho e seu destino social. A escola e o
sistema escolar devem oferecer oportunidades para a aquisicdo de competéncias
cognitivas que permitam adequada vivéncia no mundo do trabalho e na sociedade em
geral. As pesquisas na area de avaliacdo educacional s&o consistentes nos seus
resultados. A literatura brasileira sobre eficacia escolar (ALVES E SOARES, 2007a,
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2007b; SOARES, 2007; SOARES & CANDIAN, 2007; FRANCO, ALVES &
BONAMINO, 2007; FRANCO et alli 2007) € convergente ao apontar a associacao
positiva entre melhores desempenhos académicos e maiores e melhores recursos
escolares, organizacdo e gestdo da escola, clima académico e formacdo e salarios
docentes. Naturalmente, boa parte desses fatores associados a eficcia escolar ndo esta
ao alcance das escolas, mas dependem, por exemplo, da combinacdo possivel desses
fatores, ou da rede a que pertencam.
Assim, a escola também tem um lugar considerdvel no processo de aprendizagem e
estimular a leitura ndo é uma tarefa de responsabilidade apenas de familia, devendo ser
desempenhada no ambiente escolar. Segundo a professora Maria Helena Zancan
Frantz, em reportagem divulgada pelo projeto Todos pela Educacdo (2014), a
responsabilidade da tarefa de formar leitores, que precisaria ser dividida entre a familia
e escola fica, na maior parte das vezes, com a escola. Quando se considera os alunos das
redes publicas isso deve ser mais evidente: esses alunos nem sempre terdo dos pais 0
incentivo, por razdes que ndo podem ser exploradas aqui (THIN, 2006), e a escola acaba
sendo a Unica oportunidade gue a crianga tem para ingressar no mundo da leitura.
A escola oferece a oportunidade de colocar 0 aluno em contato com a leitura através de
um leitor experiente, o professor, que pode orientad-lo e forma-lo como bom leitor,
independente da condicdo e do incentivo familiar para tanto. Como se podera ver, o
incentivo é importante, mas ndo se pode atribuir somente a essa atitude o diferencial de
desempenho. InvestigacGes deverdo ser conduzidas, mas uma boa hipétese para os
efeitos encontrados é que o incentivo a leitura € um indicativo de operacdo de outros

mecanismos favoraveis a aprendizagem e que podem ter lugar também na escola.

2. As evidéncias empiricas do Avalia BH 2013

Como ja foi sinalizado anteriormente, esta nota de pesquisa é resultado de reflexdes e
andlises ainda em desenvolvimento. Para este trabalho, foram considerados os dados do
sistema de avaliacdo da rede municipal de Belo Horizonte, o Avalia BH, no ano de
2013. O principal objetivo aqui é destacar a importancia do habito de leitura e do
incentivo familiar para esse habito no desempenho escolar alcangado pelos alunos,
tendo, como referencial empirico, os resultados exploratérios das informacoes

disponiveis a partir desse ciclo de avaliagdo da rede considerada.
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Como medida do sucesso escolar alcancado, leva-se em conta o desempenho nos testes
padronizados aplicados aos alunos da rede avaliada entre 0 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental na capital mineira. Em 2013, os conteudos avaliados foram Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncias da Natureza. Nesse ano, mais de 62 mil alunos
foram avaliados nessas etapas.

As informacdes a respeito do habito de ler e do incentivo familiar para a leitura foram
recolhidas a partir dos questionarios contextuais aplicados a esses mesmos alunos. Da
mesma forma, vém dos questionarios contextuais os dados que permitem mensurar a
condicdo socioecondémica (medida por um indice computado a partir dos bens
disponiveis no domicilio), usada, nas analises que serdo apresentadas a diante, como
controle do efeito do habito de leitura. Tendo em conta os questionarios e testes validos,
sdo cerca 55 mil respondentes considerados na analise. A tabela 1 apresenta, por etapa,

0 nimero de casos considerados na analise.

Tabela 1 — Numero de Casos por etapa — Avalia BH 2013

As tabelas 2 e 3 adiante apresentam as descritivas para as variaveis de interesse neste
trabalho, que dizem respeito aos habitos de leitura. Como se pode observar, os pais,
segundo a observacdo de seus filhos sdo, em sua maioria (83,1%), incentivadores para
que seus filhos leiam. Os alunos também se dizem leitores, embora apenas cerca de 25%

deles responderam que leem sempre.

Tabela 2 — Incentivo dos pais para leitura — Avalia BH 2013

Tabela 3 — Frequéncia com que 1é — Avalia BH 2013

Na tabela 4 adiante, pode-se observar alguma evidéncia de associacéo entre o incentivo
dos pais e a frequéncia com que o aluno diz ler: entre os alunos que disseram ler
sempre, mais 90% deles dizem recebem incentivo dos pais, ao passo que, entre 0s
alunos que disseram n&o ler nunca, menos da metade (44,4%) diz receber incentivo para
leitura. N&o deixa de chamar a atencdo que, entre os alunos que leem com maior

frequéncia, ha quase 10% que ndo recebe incentivo.

Tabela 4 — Frequéncia com que I€ x Incentivo dos pais para leitura — Avalia BH 2013
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A questdo que pauta as investigacdes dos dados, no entanto, é: qual o efeito dessas
disposicdes, ou seja, da frequéncia com que os alunos dizem ler e o incentivo recebido
da familia para isso, no desempenho alcancado pelos alunos? Para orientar a analise em
diregdo a essa questdo, foi observada, inicialmente, a diferenca entre as médias de
desempenho em todos os conteudos avaliados em cada etapa. A tabela 5 apresenta esses
resultados. Nela, considera-se a dicotomia entre “ler sempre” e “ndo ler sempre” no que
diz respeito a frequéncia com que os alunos dizem ler. E essa dicotomia que sera
explorada nos resultados daqui em diante.

A observacdo da tabela permite identificar alguns movimentos: primeiro, que os efeitos
sdo maiores para Lingua Portuguesa, principalmente no que diz respeito a frequéncia
com que |&. Mas ndo deixa de ser interessante observar que, menos nos conteudos em
que a leitura ndo é algo central, o habito de ler responde por diferengas importantes na
média de desempenho. Para essa dimensdo, da frequéncia com que os alunos dizem ler,
os efeitos sdo crescentes ao longo das etapas de ensino consideradas. Ao contrario, com
relacdo ao incentivo dos pais, o efeito é decrescente: quanto mais avancado dentro do
sistema de ensino, menor a diferenca de desempenho entre os alunos que recebem e os
alunos que ndo recebem incentivos dos pais para o habito de leitura, sugerindo uma

autonomizacao dos alunos em relacdo as familias ao longo do percurso escolar.

Tabela 5 — Diferenca média de desempenho, frequéncia de leitura e incentivo dos pais —
Avalia BH 2013

Esses resultados estimulam analises mais complexas. A estratégia adotada adiante
considera, simultaneamente, o incentivo da familia, a frequéncia com que o aluno Ié e a
interacdo entre ser leitor frequente e receber incentivo dos pais para observar as
diferengas entre as médias de desempenho esperadas para os conteudos e etapas
avaliadas, tendo como controle a condicdo socioecondémica dos alunos. Assim, foram
estimados 15 modelos de regressao linear multipla para cada etapa (de 5° ao 9° ano do
Ensino Fundamental) e disciplinas avaliadas (Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias da Natureza).

Trés observagBes importantes sobre anélise empreendida: a tradi¢cdo de pesquisa que

busca identificar caracteristicas que afetam o desempenho escolar aprimorou modelos
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especificos para a anélise de dados educacionais, os chamados modelos hierarquicos,
nos quais os efeitos sdo considerados no nivel a que pertencem. Assim, efeitos que
dizem respeito aos alunos séo identificados no nivel do aluno, enquanto os efeitos de
caracteristicas associadas a escola sdo identificados no nivel da escola, de forma que
ndo haja subestimacdo dos resultados em cada nivel hierarquico (ALVES et alli, 2005).
Esse € um avanco importante da pesquisa na area que ndo esta sendo considerado aqui
pelo fato de que as variaveis de interesse dizem respeito a familia e, portanto, aos
alunos, podendo eles ser localizados em apenas um nivel. Isso simplifica os resultados,
mas pode subestimar o impacto do agrupamento de alunos com condicdo
socioeconémica similar nas mesmas escolas. Além disso, uma segunda observacao:
serdo apresentados apenas perfis comparativos de alunos médios em cada etapa e
disciplina e ndo os coeficientes estimados em cada modelo. Essa é uma estratégia para
simplificar a apresentacdo: para as cinco etapas consideradas e trés disciplinas
avaliadas, as tabelas de 6 a 10 destacam o desempenho médio esperado para diferentes
perfis de relagdo com o habito de leitura (aluno que nao tem incentivo e ndo Ié sempre;
aluno sem incentivo e que Ié sempre; aluno com incentivo dos pais e leitor frequente) e
de condigdo socioecondmica. Por fim, a terceira observacdo: algumas poucas variaveis
ndo foram estatisticamente significativas em todos os modelos de regressdo linear
estimados, mas, novamente com o objetivo de simplificar a exposi¢do dos resultados,
todos os perfis serdo apresentados.

Para exemplificar a leitura dos resultados, segue o exemplo da consideracdo dos perfis
dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental: o desempenho médio esperado em Lingua
Portuguesa para um aluno do 5° ano com a mais baixa condi¢do socioecondémica e que
ndo é leitor frequente e nem recebe incentivo familiar para a leitura é de 162,4 pontos,
numa escala que vai de 0 a 500. Em Matemaética, o desempenho esperado para esse
mesmo perfil de aluno é de 156,7 pontos. Com a mesma condi¢do socioecondmica, mas
com o incentivo familiar e sendo leitor frequente, o desempenho médio esperado em
Lingua Portuguesa é de 186,9, quase 25 pontos a mais que o resultado médio esperado
para o perfil anterior. Em Matemaética, o desempenho médio esperado é de 174,9
pontos, 18,2 pontos a mais que o esperado para o perfil de aluno néo-leitor e sem
incentivo da familia.

Quando se considera o perfil de aluno com melhores condi¢Ges socioecondmicas, as

diferencas observadas sdo as seguintes: o desempenho médio esperado em Lingua
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Portuguesa para um aluno do 5° ano com a condic¢do socioecondmica mais favoravel e

Jcona)

que ndo é leitor frequente e nem recebe incentivo familiar para a leitura é de 236,7
pontos. Em Matematica, o desempenho esperado € de 242,6. Com a mesma condicao
socioecondmica, mas com o incentivo familiar e sendo leitor frequente, o desempenho
médio esperado em Lingua Portuguesa é de 261,2. Ja o desempenho médio esperado em
Matematica é de 260,8 pontos. A diferenca entre os perfis € a mesma para as duas

diferentes condicdes socioeconémicas.

Tabela 6 — Desempenho médio esperado - 5° ano EF — Avalia BH 2013
Tabela 7 — Desempenho médio esperado - 6° ano EF — Avalia BH 2013
Tabela 8 — Desempenho médio esperado - 7° ano EF — Avalia BH 2013
Tabela 9 — Desempenho médio esperado - 8° ano EF — Avalia BH 2013
Tabela 10 — Desempenho médio esperado - 9° ano EF — Avalia BH 2013

O primeiro resultado que chama a atencdo na observacdo dos desempenhos médios
esperados dos perfis considerados é o fato de que as maiores diferencas dizem respeito a
condicdo socioeconémica, resultado consistente com as pesquisas na area. Para além
disso, convém enfatizar outros resultados importantes.

O incentivo familiar associado a leitura responde por diferencas importantes no
desempenho, ndo apenas em Lingua Portuguesa, mas também em Matematica e
Ciéncias da Natureza, de acordo com os testes aplicados aos alunos da rede municipal
de Belo Horizonte, refor¢ando que a formacdo do leitor deve ser tarefa da escola e néo
apenas do professor de Lingua Portuguesa.

Ser leitor frequente também impacto positivo no desempenho, mas o0s grandes
diferenciais estdo associados ao incentivo e, em Vvarios casos, a interacdo entre essas
duas dimensdes.

Em conexdo com o que foi exposto anteriormente, 0s resultados dédo evidéncias de que o
incentivo a leitura é importante para que os alunos alcancem melhor desempenho. Nao
ha como investigar, com os dados disponiveis, se 0 incentivo vindo da escola teria o
mesmo efeito, no entanto, se a tarefa de formar leitores é tarefa central para a escola,
incentivar a leitura parece um caminho fértil para isso.

Como ja mencionado, a escola é o espaco onde o aluno pode estar em contato com a

leitura orientado pelo professor, desenvolvendo adequadamente essa habilidade que é
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central para sua escolarizacdo, independente da condigcdo e do incentivo familiar para
isso. O que se identificou com as analises preliminares é que o incentivo € importante,
mas ndo se pode atribuir somente a essa atitude o diferencial de desempenho. Para
investigacGes futuras, uma hipotese a ser explorada para os efeitos encontrados é que o
incentivo a leitura é um indicativo de operagdo de outros mecanismos favoraveis a

aprendizagem e que precisa ter lugar também na escola (BITENCOURT, 2014).

3. Consideracdes finais

O reconhecimento do papel da familia para a determinacdo de uma série de
caracteristicas da vida social de um individuo ndo deve ser negligenciado para a
adequada compreensdo do fendmeno escolar e educacional. Nas analises desenvolvidas
até aqui, a familia aparece como uma instdncia muito importante para o
desenvolvimento de determinadas habilidades e comportamentos associados ao sucesso
escolar dos alunos.

Os resultados encontrados sugerem que ser leitor frequente e ter o incentivo familiar
para isso sdo condicOes importantes para 0 bom desempenho escolar, tendo elas, de
forma geral, efeito médio significativo no desempenho em todas as disciplinas e etapas
de escolaridade consideradas no Avalia BH 2013. A interacdo entre as duas condicdes
tende a aumentar o desempenho escolar demonstrado pelos alunos, mas o principal
efeito estd no reconhecimento do incentivo dos pais, sendo ele uma variavel explicativa
importante para diferenciais de desempenho dos alunos em todas as etapas, com
excecdo do 8° ano do Ensino Fundamental.

A escola, no entanto, é responsavel por uma dimensdo importante do aprendizado e
exerce influéncias que sdo capazes de alterar os efeitos das caracteristicas familiares
sobre o desempenho dos alunos. O desafio da escola é fazer com que essa influéncia ndo
seja menosprezada e ndo potencialize as vantagens dadas pela condicdo de origem
familiar. E o desafio da pesquisa € mensurar adequadamente essas fontes de influéncia,
das caracteristicas intra e extraescolares que possam potencializar o aprendizado, sem,
todavia, aumentar a desigualdade. Assim, é possivel sugerir a necessidade de um duplo
movimento: o reconhecimento da centralidade da escola no processo de ensino e

incentivo a leitura e da adequada compreensdo de como fazer isso, que tem a ver
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também com entendimento de como operam 0s mecanismos que produzem os efeitos
identificados no caso empirico analisado aqui.
S&0 necessarias maiores investigacdes, mas ha evidéncias de que incentivar e promover
a leitura sejam uma boa estratégia para isso. Para o adequado desenvolvimento desse
trabalho, alguns pontos merecem ser mencionados: é necessaria a inclusdo de outras
caracteristicas de extraescolares, como sexo, raca, e intraescolares que permitam
qualificar melhor o ambiente onde o habito de leitura faca diferenca no aprendizado.
Além disso, a modelagem hierarquica, com a consideracdo de novas caracteristicas da
escola, podera revelar novas dimensfes da importancia da leitura como fator explicativo
de diferenciais de desempenho. Por fim, investigar com maior acurécia o perfil de
leitores e a pratica da leitura, tanto por parte dos alunos como das escolas, é
fundamental para a compreensdo adequada das dimensdes de interesse e merece ser

explorado em outras oportunidades.
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Tabelas
Tabela 1 — Numero de Casos por etapa — Avalia BH 2013
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Efetivos - Teste e

PG Questionario
42 Série/5° Ano EF | 12.840 10.571
52 Série/6° Ano EF | 16.705 13.176
62 Série/7° Ano EF | 15.206 11.644
72 Série/8° Ano EF | 13.746 10.577
82 Série/9° Ano EF | 13.781 9.656
Total 72.278 55.624

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulagéo propria

Tabela 2 — Incentivo dos pais para leitura — Avalia BH 2013

Seus pais, ou responsaveis por vocé, incentivam voceé a ler

(jornais, revistas, livros etc.)?

Percentual valido
A) Sim. 83,1
B) Néo. 16,9
Total 54.077

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulag&o propria

Tabela 3 — Frequéncia com que 1é — Avalia BH 2013

Com qual frequéncia vocé Ié (jornais, revistas, livros etc.)?

Percentual valido
A) Sempre. 26,3
B) As vezes. 52,7
C) Raramente. 15,2
D) Nunca. 5,8
Total 53.859

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulag&o propria

Tabela 4 — Frequéncia com que I x Incentivo dos pais para leitura — Avalia BH 2013

Incentivo dos pais Frequéncia com que 1é

para leitura A) Sempre. |B) As vezes. |C) Raramente. D) Nunca.
A) Sim. (%) 90,6 86,3 74,2 44.4| 44.282
B) N&o. (%) 9,4 13,7 25,8 556| 8.931
Total 13.993 28.100 8.071 3.049| 53.213

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulacao propria

Tabela 5 — Diferenca média de desempenho e frequéncia de leitura — Avalia BH 2013
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Recebe

Contetdo Frequencuil <O Proﬁggnma Diferenca  incentivo para Proﬂqe_nua Diferenca
que Ié média leitura média

Lé sempre 221,6 6,0 | Sim 221,8 214
Matematica Nao Ié sempre 215,6 Né&o 200,4

50an0 Ciéncias da Lé sempre 2379 8,1|Sim 236,8 22,2
Natureza  Nao Ié sempre 229,8 Néo 214,6

Lingua Lé sempre 226,5 11,2 | Sim 223,4 23,2
Portuguesa Nao I& sempre 2154 Né&o 200,2

Lé sempre 231,7 11,0| Sim 233,0 20,9
Matematica Nao Ié sempre 226,7 Nao 2121

6°ano Ciéncias da Lé sempre 249,2 11,7 | Sim 243,8 20,2
Natureza  N&o Ié sempre 237,5 Néo 223,7

Lingua Lé sempre 239,6 14,5 | Sim 232,4 21,2
Portuguesa Nao Ié sempre 225,0 Néo 2111

Lé sempre 2428 7,3 |Sim 239,0 11,8
Matematica Nao Ié sempre 235,4 Nao 227,2

70an0  Ciéncias da Lé sempre 253,2 10,8 | Sim 2474 14,6
Natureza  N&o Ié sempre 2424 Néo 232,7

Lingua Lé sempre 2442 14,0 | Sim 236,1 15,9
Portuguesa Nao Ié sempre 230,1 Néo 220,1

Lé sempre 260,8 10,8 | Sim 254,6 13,1
Matematica Nao Ié sempre 250,1 Nao 241,6

80 ano  Ciéncias da Lé sempre 260,3 16,8 | Sim 249,9 15,1
Natureza  N&o Ié sempre 2435 Né&o 234,8

Lingua Lé sempre 2529 19,0 | Sim 241,1 16,6
Portuguesa Na&o Ié sempre 233,9 N&o 224.5

Lé sempre 267,8 8,8 |Sim 262,6 7,7
Matemética N&o Ié sempre 259,0 Né&o 255,0

9 ano Ciéncias da Lé sempre 261,7 11,5|Sim 255,1 10,9
Natureza  N&o Ié sempre 250,2 Né&o 2442

Lingua Lé sempre 259,9 16,3 | Sim 2499 10,8
Portuguesa N&o I& sempre 243,6 N&o 239,1

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulag&o propria

Tabela 6 — Desempenho médio esperado - 5° ano EF — Avalia BH 2013

Minimo ISE Méaximo
Desempenho médio esperado - 5° ano do Ensino Fundamental ISE médio ISE

Valores de ISE para referéncia m

Lingua Portuguesa \

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 162,4 203,4 236,7

Aluno sem incentivo e leitor frequente 163,3 204,3 237,6

Aluno com incentivo e leitor frequente

186,9

227,9

Matemaética
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Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 156,7 204,1 242,6
Aluno sem incentivo e leitor frequente 155,9 203,3 2417
Aluno com incentivo e leitor frequente 174,9 222,3 260,8
Ciéncias da Natureza \
Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 176,7 218,2 251,9
Aluno sem incentivo e leitor frequente 1749 216,5 250,2
Aluno com incentivo e leitor frequente 197,7 239,2 273,0

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulagéo propria

Tabela 7 — Desempenho médio esperado - 6° ano EF — Avalia BH 2013

Desempenho médio esperado - 6° ano do Ensino Fundamental

Minimo
ISE

ISE
médio

Maximo
ISE

Valores de ISE para referéncia m

Lingua Portuguesa

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 175,3 214,0 245,5
Aluno sem incentivo e leitor frequente 179,1 217,8 249,3
Aluno com incentivo e leitor frequente 202,3 240,9 272,4

Matemaética ‘

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 1729 215,4 250,0
Aluno sem incentivo e leitor frequente 172,5 215,0 249,6
Aluno com incentivo e leitor frequente 196,0 2385 273,1

Ciéncias da Natureza

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 188,6 226,8 2579
Aluno sem incentivo e leitor frequente 190,2 2284 259,6
Aluno com incentivo e leitor frequente 212,2 250,5 281,6

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulag&o propria

Tabela 8 — Desempenho médio esperado - 7° ano EF — Avalia BH 2013

Minimo ISE Maximo
Desempenho médio esperado - 7° ano do Ensino Fundamental ISE médio ISE

Valores de ISE para referéncia

Lingua Portuguesa

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 189,4 225,0 250,5
Aluno sem incentivo e leitor frequente 199,1 234,8 260,2
Aluno com incentivo e leitor frequente 218,6 254,2 279,6

Matematica \

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente

200,6

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 210,0 2427 266,0
Aluno sem incentivo e leitor frequente 213,2 245,8 269,1
Aluno com incentivo e leitor frequente 229,0 261,7 285,0

Ciéncias da Natureza \

235,3

260,0

Aluno sem incentivo e leitor frequente

210,1

2448

269,5
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226,6 |

| Aluno com incentivo e leitor frequente

Avaliajéo

2613

286,0

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulag&o propria

Tabela 9 — Desempenho médio esperado - 8° ano EF — Avalia BH 2013

Desempenho médio esperado - 8° ano do Ensino Fundamental
Valores de ISE para referéncia

Lingua Portuguesa

Minimo
ISE

ISE
médio

36| 00

Maximo
ISE

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 203,4 238,7 2629
Aluno sem incentivo e leitor frequente 216,8 252,0 276,3
Aluno com incentivo e leitor frequente 225,2 260,5 284,7

Matematica

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 217,8 255,4 281,3
Aluno sem incentivo e leitor frequente 2270 264,7 290,5
Aluno com incentivo e leitor frequente 230,1 267,8 293,7

Ciéncias da Natureza \

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 210,7 244.8 268,3
Aluno sem incentivo e leitor frequente 218,6 252,8 276,2
Aluno com incentivo e leitor frequente 228,3 2625 285,9

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulagéo propria

Tabela 10 — Desempenho médio esperado - 9° ano EF — Avalia BH 2013

Desempenho médio esperado - 9° ano do Ensino Fundamental

Minimo
ISE

ISE
médio

Maximo
ISE

Valores de ISE para referéncia m

Lingua Portuguesa

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 177,3 218,4 247,3
Aluno sem incentivo e leitor frequente 185,5 226,7 255,5
Aluno com incentivo e leitor frequente 204,5 245,6 274,5
Matematica ‘
Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 180,6 225,6 257,2
Aluno sem incentivo e leitor frequente 186,2 231,2 262,8
Aluno com incentivo e leitor frequente 201,2 246,2 277,8

Ciéncias da Natureza \

Aluno sem incentivo e ndo leitor frequente 190,3 230,2 258,1
Aluno sem incentivo e leitor frequente 195,8 235,7 263,6
Aluno com incentivo e leitor frequente 213,6 253,5 281,4

Fonte: Avalia BH 2013/CAEd — Tabulagéo propria
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