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Resumo: Neste trabalho apresentamos algumas consideragdes sobre revelagfes de um
grupo de professores do 5° ano de uma escola publica sobre seus conhecimentos no
tocante a Prova Brasil. Quais 0s conhecimentos dos professores do 5° ano sobre a Prova
Brasil? Os professores do 5° ano possuem clareza nos seus conhecimentos sobre essa
avaliacdo que é realizada por alunos dessa etapa? Essas questdes nortearam nossa
pesquisa. Pelos dados levantados observamos que a apropriacdo de dados da Prova
Brasil ainda é precéria e que podem ser melhor aproveitados para enriquecer 0 processo
de ensino e aprendizagem dos alunos. Percebemos que os professores ndo possuem
conhecimento sobre dados fundamentais para a melhoria do desempenho dos alunos na
Prova Brasil e ndo possuem informacdes ou planos tracados sobre os dados divulgados
pelos relatérios dessa avaliacdo; fato que nos deixou preocupados com 0s processos de
ensino e aprendizagem dos alunos dessa escola. Vemos que conhecer de forma profunda
a matriz de avaliagdo é um passo importante para a elevacdo de resultados, pois como
poderia haver uma mudanca positiva de resultados sem um trabalho minucioso de
conhecimento e andlise da matriz de avaliagdo de forma que os professores possam
incorpora-la em suas praticas? As questfes trazidas no decorrer desse estudo nos levam
a refletir sobre a necessidade de criar uma cultura de reflexdo e analise das avaliacdes
externas no ambiente escolar, visando a analise e formulacdo de metas de desempenho
dos alunos nessas avalia¢cGes. Também consideramos que falta aos professores analisar e
refletir sobre as informacGes do resultado de sua escola na Prova Brasil e sobre o
desempenho dos alunos nessa avaliagdo. Com essa pesquisa esperamos contribuir para
os debates acerca da utilizacdo das avaliacGes externas como fomentadora de anélises
pedagogicas nas escolas e pelos professores.
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Introducéo

Neste trabalho apresentamos algumas consideracGes sobre as revelagdes de um
grupo de professores do 5° ano de uma escola publica sobre o que conheciam da Prova
Brasil. Escolhemos essa fase da Educacdo Bésica por ser uma das séries testadas por

essa avaliacao.
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Orientaram nossa pesquisa questdes como: Quais 0s conhecimentos dos
professores do 5° ano sobre a Prova Brasil? Os professores do 5° ano possuem clareza
nos seus conhecimentos de uma avaliacdo realizada por alunos dessa etapa?

Sobre politicas de avaliacdo em larga escala da educacdo basica, entre elas a

Prova Brasil, Araujo e Luzio (2005) analisam que:

A avaliagdo é importante para 0s governos: ela mostra se 0s recursos publicos
aplicados em politicas educacionais estdo propiciando uma escolarizacdo de
qualidade. E importante também para a sociedade, pois a informa sobre a
qualidade do servico publico educacional ofertado a ela. (ARAUJO E
LUZIO, 2005, P. 09)

As andlises aqui realizadas foram formuladas com base nos estudos de Aradjo e
Luzio (2005), Franco, Alves e Bonamigo (2007), Castro (2009), Alavarse (2012, 2013),
Blasis, Falsarella e Alavarse (2013), e Machado e Alavarse (2013).

Nosso objetivo com esse trabalho € analisar e demonstrar os conhecimentos, ou
as fragilidades desses conhecimentos, que os professores do 5° ano revelam sobre a
Prova Brasil.

Os dados aqui apresentados foram coletados em 2012, ano em que ndo houve a
aplicacdo da Prova Brasil, mas que era eminente a divulgacdo dos resultados da 42

edicdo dessa avaliacao.

Procedimentos metodolégicos

Para a pesquisa contamos com um grupo de quatro professores que atuavam com
turmas de 5° ano do Ensino Fundamental numa mesma escola publica no Vale do
Ribeira/SP.

Dentro de uma abordagem qualitativa, utilizamos a Andlise do Conteldo, a
pesquisa bibliografica e a pesquisa documental para tratamento dos dados.

Os dados que serdo apresentados no decorrer da pesquisa foram obtidos com o
uso de questionarios, respondidos individualmente pelos sujeitos da pesquisa.

Bardin (1977) afirma que a Analise de Contetdo é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplicam a discursos
diversificados, principalmente na area das ciéncias sociais, com objetivos bem definidos
e que servem para desvelar o que esta oculto no texto, mediante decodificacdo da
mensagem.

Quanto a pesquisa bibliografica, procedimento utilizado para a constituicdo de

nosso referencial tedrico para analises, Marconi e Lakatos (2003, p. 158) analisam que



“a pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema”.

Esse procedimento de pesquisa envolve a bibliografia produzida sobre o tema de
estudo, desde publicacBes em livros, revistas especializadas, monografias, dissertaces,
teses, etc. Possui a finalidade de colocar o pesquisador em contato direto com o que foi
produzido sobre o assunto de pesquisa, através do meio escrito, dito ou filmado.

Ja a pesquisa documental é tida como uma técnica decisiva para a pesquisa em
ciéncias sociais e humanas, a analise de documentos, oficiais ou ndo, € indispensavel a
qualquer pesquisa. Recebe este nome devido a ser realizada a partir de documentos
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos.

Consideramos que esta técnica busca trazer a tona as informacfes que estdo
implicitas nos documentos e explicitar os seus significados de forma a facilitar o acesso
do leitor as informagdes.

Assim passamos a tecer algumas consideracGes sobre a Prova Brasil.

A Prova Brasil

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é composto por duas
avaliacbes complementares, a Aneb (Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica) e a
Anresc (Avaliacdo nacional do Rendimento Escolar ou Prova Brasil, nome como € mais
conhecida a avaliacéo).

A Prova Brasil é uma avaliacdo em larga escala de carater censitario e avalia 0s
alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental de praticamente de todo o pais. Esta
avaliacdo ocorre a cada dois anos e avalia as areas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, estas Gltimas introduzidas recentemente em
2013 para os alunos do 9° ano. Os dados produzidos visam subsidiar discussdes
pedagdgicas nas escolas que repercutam na melhora do desempenho dos alunos.

Araujo e Luzio (2005) consideram que

[...] os dados produzidos a partir da avaliagdo educacional podem subsidiar,
de forma efetiva, ac6es em prol de melhorias na qualidade do aprendizado e
das oportunidades educacionais oferecidas a sociedade brasileira. A avaliagao
gera medidas que permitem verificar a efetividade dos sistemas de ensino em
atingir patamares aceitaveis de desempenho, refletindo melhor
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. (ARAUJO; LUZI10, 2005, p. 09)



Como mencionado anteriormente, a Prova Brasil avalia alunos do 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental, mas em nosso trabalho contamos com um grupo de professores do
50 ano.

A Matriz de Referéncia de Avaliacdo (MRA) de cada area contém os descritores
de habilidades que sdo avaliados nos testes aplicados aos alunos. Segundo o INEP
(BRASIL. INEP. 2014) “o descritor é o detalhamento de uma habilidade cognitiva (em
termos de grau de complexidade), que estd sempre associada a um contetudo que o
estudante deve dominar na etapa de ensino em analise.”

Os descritores avaliam habilidades e competéncias da forma mais detalhada
possivel, buscando mensura-las. Em relacdo do 5° ano a matriz de Matematica possuli
quatro blocos divididos em 28 descritores, em Lingua Portuguesa sdo 15 descritores
divididos em seis blocos e a matriz de Ciéncias ndo possui descritores para o 5° ano.

Pela limitacdo desse texto, ndo traremos maiores consideracfes sobre todos 0s
elementos da Prova Brasil, para mais detalhes acesse:
http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc. Assim passamos aos resultados desse
trabalho.

Os resultados

Para iniciar as analises, Castro (2009) aponta que

Independente dos motivos que levam a criacdo de sistemas de avaliacdo
parece haver concordancia quanto ao seu importante papel como instrumento
de melhoria da qualidade. Como os resultados da educacdo ndo séo
diretamente observaveis nem imediatos, dada a heterogeneidade do corpo
docente e da situacdo socio-econdmica familiar dos alunos, s6 é possivel
obter uma visdo geral do desempenho dos sistemas educacionais mediante
uma avaliacéo externa em larga escala. (CASTRO, 2009, p. 275)

Assim concordamos com a autora ao defender a implantacdo de um sistema de
avaliacdo em larga escala.

Nos questionarios aplicados os professores responderam questdes que versavam
sobre seus conhecimentos sobre elementos da Prova Brasil e os resultados da escola de
exercicio docente dos participantes da pesquisa.

Ao questionarmos se conheciam o IDEB da escola, apenas trés professores
responderam que “sim”, o que consideramos como pouco, pois um professor que atua

no 5° ano do ensino fundamental ndo pode deixar de saber um dado tdo importante para


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc

0 seu trabalho como esse. E mesmo esses trés professores ndo souberam apontar qual
era o valor do IDEB da escola.

O que podemos considerar como um desconhecimento dos professores, pois se
manifestam saber e ndo conseguem apontar qual é o valor; podemos afirmar que o0s
professores sabem que a escola possui um valor de IDEB, mas ndo se apropriaram das
informagdes, de modo a saber indicar qual é o valor da escola.

Castro (2009) tras algumas considera¢fes importantes para 0 processo de

comparacao de resultados e diagnostico da escola.

O aspecto mais relevante da Prova Brasil é oferecer a todas as escolas
participantes um diagnostico consistente sobre o desempenho de seus alunos,
usando a mesma métrica de avaliagio do SAEB. Os resultados séo
comparaveis e permitem que a escola identifique suas potencialidades e
fragilidades em relacdo ao desempenho de seu municipio, seu estado, ou em
relagdo ao Pais. (CASTRO, 2009, p. 281)

Consideramos que conhecer os resultados da escola € um fator importante da
pratica do professor, pois ele tem que saber as fragilidades e potencialidades de sua
escola.

Dos quatro professores nenhum afirmou saber se a escola participou da edicéo
de 2005 da Prova Brasil; apenas um afirmou saber que a escola havia participado da
Prova Brasil 2007; da edicdo de 2009, dois professores afirmaram saber que a escola
participou da Prova Brasil; ja em relacdo a 2011, os quatro professores afirmaram saber
que a escola participou dessa edi¢do da Prova Brasil.

Destacamos que apenas dois desses quatro professores pertenciam ao quadro
docente da escola pesquisada hd mais de quatro anos, mas todos eram professores
efetivos da rede de educacdo por pelo menos mais de dois anos. Destacamos também
que esta rede de educacgdo contava com poucas escolas que participam da Prova Brasil,
cerca de nove escolas na época da pesquisa.

Para Alavarse (2013)

[...] devemos considerar os resultados das avaliagBes externas como a
possibilidade das equipes escolares possuirem um panorama mais amplo de
avaliacdo do trabalho na Unidade Educacional ao disporem de dados de
outras escolas e isso ndo pode ser confundida com uma simples
hierarquizagdo da escola em relagdo a outras. Simultaneamente, embora 0s
resultados de avaliacBes externas ndo sejam a Unica medida da qualidade do
trabalho escolar, o fato de que essas avaliacfes dispdem de escalas métricas
nas quais os resultados possam ser comparados ao longo do tempo permite
que cada escola seja comparada a ela mesma naquilo que os dados
expressem. (ALAVARSE, 2013, p. 149)



Assim, consideramos que conhecer os dados da Prova Brasil para uma reflexé@o
da escola dentro de um periodo é importante analisar a evolu¢do da mesma e de seu
processo de ensino nos quesitos avaliados.

Quando perguntados se os resultados das edi¢cbes da Prova Brasil foram
analisados apenas os professores que apontaram saber que a escola participou das
edicOes responderam que os resultados de cada edigdo foram analisados, os demais
apontaram ndo saber se os resultados foram ou ndo analisados. O que consideramos
dentro do previsto ao relacionarmos com a pergunta anterior.

Machado e Alavarse (2013) defendem que os professores devem:

Conhecer e utilizar os resultados das avaliaces externas nas salas de aula e
coteja-los com as avaliacBes internas significa compreendé-los ndo como um
fim em si mesmo, mas sim como possibilidade de associa-los as
transformacgBes necessarias no sentido de fortalecer a qualidade da escola
publica democratica, que é aquela que se organiza para garantir a
aprendizagem de todos e todas. (MACHADO; ALAVARSE, 2013, p.11)

Dessa forma os resultados de avaliagdes externas devem subsidiar mudancas e
impactos na pratica pedagdgica dos professores. Nesse processo é fundamental que os
professores analisem os resultados e fomentem as mudancas necessarias para a melhoria
da aprendizagem dos alunos. Mas como haverd mudanca se os professores pouco
conhecem os resultados de suas escolas.

Ao perguntarmos se ja haviam visto em que niveis de proficiéncia em
Matematica estavam os alunos da escola na ultima Prova Brasil, nenhum dos quatro
professores sabia o nivel de proficiéncia dos alunos. Assim constamos inconsisténcias
nas respostas dos professores, pois ao afirmarem que os resultados da avaliacdo de 2011
foram analisados e ao ndo conseguirem apontar os niveis de proficiéncia dos alunos,
consideramos que ou houve um dos professores em suas respostas ou os resultados nédo
foram devidamente analisados.

Concordamos com Machado e Alavarse (2013) ao afirmarem

As avaliagBes externas fornecem dados que, se apropriados de forma
consistente, podem revigorar os contornos da escola publica que realiza a sua
funcéo social na sociedade democratica de garantir o ensino-aprendizagem
para todos os seus alunos. Porém, as avaliagdes externas/internas da escola e
a reflexdo sobre sua realidade ndo podem se esgotar nelas e devem ser
tomadas como o ponto de partida para a trajetéria da escola rumo a sua
avaliagdo institucional, que ndo pode prescindir de uma autoavaliag&o.

Pelas respostas dos professores vemos que a apropriacdo de dados da Prova
Brasil ainda é precaria e que podem ser melhor aproveitados pelos os professores para a

melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.



Na pergunta “Quais sdo as metas propostas para a melhoria da proficiéncia em
Matematica dos alunos?” As respostas dos professores foram as seguintes:
“Desconheco.” (P.1) “Né&o sei.” (P.2) “Nao sei.” (P.3) “Né&o tenho conhecimento.” (P.4)

Araujo e Luzio (2005) consideram ser “ importante extrair licbes dos dados para
corrigir falhas no ensino”, mas pelas revelagdes dos professores vemos que ainda ha um
longo processo de andlise e reflexdo da Prova Brasil e dos dados gerados para a escola,
visando implementar agOes de melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Sobre os dois dados anteriores, nivel de proficiéncia dos alunos e metas para a
melhoria da proficiéncia dos alunos, percebemos que os professores ndo possuem
conhecimento sobre dados relevantes para a melhoria do desempenho dos alunos na
Prova Brasil e ndo possuem informacdes ou planos tragados sobre os dados divulgados
pelos relatérios dessa avaliacdo. Fato que nos deixou preocupados com 0S processos de
ensino e aprendizagem dos alunos dessa escola, pois a Prova Brasil teve sua matriz
formulada a partir de documentos curriculares como os PCN (Brasil, 1997); e por isso
julgamos que ndo deveria haver dissonancia tdo grande entre a avaliacdo e as ac¢Oes da
escola.

Quando perguntamos se os professores “ja haviam tido contato com a MRA da
Prova Brasil? Quando?” As respostas foram as seguintes: “Sim, meses antes da prova
ser aplicada”. (P1) “Sim. N&o me recordo.” (P2) “Né&o que eu lembre.” (P3) “Sim. No
planejamento”. (P4) Apenas um dos professores deu uma resposta de forma negativa,
“ndo que eu lembre”. Os demais disseram que ja haviam tido contato com a MRA; em
momentos como: meses antes da prova ser aplicada e no planejamento para o ano letivo.

Castro (2009) trés que

A grande maioria das escolas ndo sabe como melhorar seus resultados, os
sistemas de ensino enfrentam dificuldades técnicas para apoiar
pedagogicamente suas escolas e os pais ainda ndo entenderam o significado
da prova. Neste sentido, seria recomendavel desenvolver pesquisas sobre o
uso dos resultados da Prova Brasil pelas escolas. (CASTRO, 2009, p.281)

Vemos que conhecer de forma profunda a matriz de avaliagdo € um passo
importante para a evolucdo de resultados, pois como poderia haver um salto
consideravel de resultados sem um trabalho minucioso de conhecimento e analise da
matriz de avaliacdo de forma que os professores possam incorpora-la em suas préaticas?
Melhorar inegavelmente comega por um trabalho de conhecimento profundo da matriz

de avaliagéo.



Ao serem perguntados se achavam que as atividades que eles propdem levam os
alunos a formar as habilidades que serdo avaliadas por esses descritores do Prova Brasil,
0s professores deram as seguintes respostas:

Sim, mas precisa haver um maior aprofundamento na matéria ( P.1)

Sim. Pois seguimos as orienta¢fes do livro Ler e Escrever, onde vem de
encontro com os descritores do Saeb. (P2)

Sim. Pois as atividades trabalhadas sdo a maioria do livro Ler e Escrever, e as
que ndo séo, estdo bem semelhantes. (P3)

Sim, pois as atividades sdo elaboradas a partir dos descritores do Prova
Brasil/Saeb e de outras avaliagdes externas. (P4)

Sobre as respostas dos professores destacamos a resposta do Professor P.4, que
foi o Unico a falar, mesmo que de maneira superficial, em descritores e em avaliacdes
externas. Ja os demais professores, destacaram o uso do livro didatico e o
aprofundamento sobre o0s contetdos para justificarem as suas respostas.

Blasis, Falsarella e Alavarse (2013) trazem uma consideracao importante sobre o

uso das informacdes da Prova Brasil na rotina das escolas:

No entanto, para aqueles que vivem e acompanham o dia a dia da sala de
aula, da gestdo das escolas e redes de ensino, é um desafio compreender os
resultados das avaliagbes e transpor as informagdes para o cotidiano,
tomando-as como um elemento capaz de colaborar com o avango do trabalho
educativo. (BLASIS, FALSARELLA e ALAVARSE, 2013, p.05)

Dentro dessa afirmacdo também cabe ressaltar Oliveira e Aradjo (2005) que
veem a necessidade que os resultados de avaliacdes externas sejam incorporados, mas
que néo se estabeleca uma relacéo de determinismo dos resultados sobre o trabalho dos
professores, pois estes ndo sdo os Unicos meios de engendrar os resultados da escola.

O Professor P.3 afirmou que “A meu ver o livro foi preparado para esse fim,
para desenvolver essas habilidades nos alunos. Visando as avaliagdes externas”.

Numa breve analise da fala do Professor P.3, vemos que realmente o livro
adotado pela escola traz atividades que auxiliam a formar as habilidades previstas para a
Prova Brasil, mas com certeza o livro ndo foi preparado visando avaliag0es externas.

Quando questionados se no Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
planejamento, replanejamento, e outros momentos de andlise, reflexdo e
estabelecimento de metas e planos de agdes os professores séo incentivados a refletirem
e analisarem o desempenho dos alunos em avaliagbes externas e nas matrizes de
referéncia dessas avaliagdes, destacamos na fala dos quatro professores opinides

diferentes sobre esses momentos em relacao as avaliacfes externas.



Muitas vezes as informacles sdo passadas por cima e aqueles que sdo
responsaveis nem mesmo dominam o conteddo, 0 momento existe mas €
exiguo. (P.1)

Os resultados sdo mostrados, onde analisamos e refletirmos para a melhoria
do resultado e somos cobrados para alcancarmos isso. ( P.2)

Em partes. Sd0 mostrados resultados e nds como professores somos
“cobrados” a obter melhores resultados. (P.3)

No planejamento e replanejamento, sempre que possivel, a escola
disponibiliza os resultados das avaliagcdes externas para que os professores
reflitam sobre os resultados e encontrem estratégias para melhorar o
desempenho dos alunos. (P.4)

A tabela 1 traz as concepcdes explicitadas pelos professores quanto a essa
pergunta.
Tabela 1

Para o Professor P.1 ndo ha o aprofundamento dos estudos sobre as informaces
das avaliacbes externas, onde o0s responsaveis pelo repasse das informacbes ndo
dominam os conhecimentos que sdo responsaveis por repassar aos professores. Também
para este professor, esse momento existe na rotina de estudos e analises da escola, mas é
pequeno.

Os professores P.2 e P.3 destacam que os resultados sdo “mostrados” e ha uma
cobranca por resultados dentro desses momentos quando o assunto é avaliagdo externa.

Destacamos que ao longo de nossa experiéncia docente, vemos que essas falas
ilustram bem o momento de tratar a avaliacdo externa dentro das unidades escolares,
independente de série ou etapa da educacéao.

Quando consideramos as falas do Professor P.2 e P.3, entendemos que a
cobranca por resultados na maior parte dos casos ndo € acompanhada de estudos
profundos sobre as avaliagGes externas e sobre seus componentes.

Ja o Professor P.4 apresenta uma visao diferente dos seus colegas nesta questéo,
afirmando que “no planejamento e replanejamento, sempre que possivel, a escola
disponibiliza os resultados das avaliagbes externas para que os professores reflitam
sobre os resultados e encontrem estratégias para melhorar o desempenho dos alunos”.
(Professor P.4)

Somente esse professor falou sobre a reflexdo e a busca de estratégias para a

melhora de resultados dos alunos nas avaliag@es. Opinido a nosso ver muito diferente da
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dos seus colegas de atuacdo. E ndo condiz com a falta de metas para melhoria do

desempenho dos alunos tratada anteriormente.

Sobre a utilizacdo de resultados em momentos que devem ser utilizados para

estudo e reflexdo, Alavarse (2012) apresenta ideias concisas sobre esses momentos, para

0 autor:

[...] avaliagBes em larga escala podem fornecer pardmetros do processo de
aprendizagem dos alunos, em conjunto ou individualmente, como é o caso da
Prova Sdo Paulo. Evidentemente que sdo informacdes captadas num
determinado dia, portanto sujeitas a interferéncias localizadas, mas que
podem permitir inferéncias sobre a aprendizagem dos alunos e, mais ainda,
sobre o ensino desenvolvido com os alunos. Os resultados, portanto, podem
fornecer indicios que permitam uma avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, o que os alunos estdo sabendo mais, o que 0s alunos estdo
sabendo menos. (ALAVARSE, 2012, p. 127)

E para nés sdo preocupantes as respostas dos professores, pois dados tdo

importantes e com repercussdes que vao muito além dos muros da escola deixam de ser

analisados de forma profunda. Escola e professores devem esmiucar os dados visando

analisar seu préprio processo de ensino e de aprendizagem.

Franco, Alves e Bonamigo (2007) defendem que

Ainda que a avaliacdo nacional tenha importantes limitagdes para a
investigacdo de efeitos causais [...] é inegavel que os dados da avaliagdo em
larga escala oferecem oportunidade ainda impar para que se investigue
empiricamente as consequéncias de politicas e préaticas educacionais.
(FRANCO, ALVES E BONAMIGO, 2007, p. 1004)

Sobre a possibilidade de construir indicadores de avaliacdo da qualidade do

préprio trabalho realizado na escola criando dialogo com os indicadores das avaliacdes

externas, Alavarse (2012) considera isso como

[...] um bom desafio, para estabelecer uma articulacdo, um diélogo de tal
maneira que o conjunto das escolas possa se apropriar desses indicadores
gerais e, também, possam construir outros mais pertinentes ao que acontece
na unidade escolar. Pensar esse processo de dialogo é decisivo hoje no Brasil,
alias, é como se tivéssemos que desmontar 0 que se construiu nos Ultimos dez
anos com politicas agressivas e comegassemos a construir outro modelo de
gestdo educacional. Mas, minha posicdo é que construir esse dialogo é
reconhecer a importancia de uma avaliacdo externa em larga escala que fixe
parametros, inclusive para fazer as necessarias comparacGes, sem fazer disso
um processo para procurar culpados. (ALAVARSE, 2012, p.130)

Por fim, concordamos com Alavarse (2012, p. 127) ao afirmar que “até hoje

constatamos uma grande dificuldade dos professores em compreender esses resultados

de avaliagdes externas” e vemos estudos como o que desenvolvemos nesse trabalho

como fundamentais para sinalizar as mudancas necessarias. Visando assim mudar o que

Alavarse (2013, p. 138) vem tratando como paradoxo docente, onde “qualquer professor
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¢ um avaliador profissional que, usualmente, ndo tem preparacdo para tanto em sua

formagé&o inicial e, quiga, continuada”.

Considerac0es finais

As questOes trazidas no decorrer desse estudo nos levam a refletir sobre a
necessidade de criar uma cultura de reflexdo e analise das avaliagdes externas no
ambiente escolar, visando a aprendizagem dos alunos e para formulacdo de metas de
desempenho dos alunos nessas avaliagbes. Também consideramos que falta aos
professores analisar e refletir sobre as informagdes do resultado de sua escola na Prova
Brasil e sobre o desempenho dos alunos nessa avaliacao.

Os professores revelaram que nos momentos reservados para a discussao e
analises de resultados da escola falta tempo para aprofundamento das informacdes e das
especificidades da Prova Brasil e que as pessoas responsaveis por divulgar as
informacgdes ndo possuem o pleno dominio destas.

Com essa pesquisa esperamos contribuir com os debates acerca da utilizacdo das
avaliacBes externas como fomentadora de andlises pedagdgicas nas escolas e pelos
professores. Pois ainda sdo poucas as pesquisas que analisam 0s impactos das
avaliacdes externas no cotidiano das escolas e nas praticas dos professores.
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Tabela 1 — Reflexdo e andlise do desempenho dos alunos.

Professores | N°
Concepcoes explicitadas

Estudos superficiais: 1
e “sdo passadas por cima”
Cobranca de resultados: 2

e “somos cobrados para alcangarmos”
e  “somos “cobrados” a obter melhores resultados”

Reflexao sobre as estratégias: 1
e “encontrem estratégias para melhorar”

Fonte: elaborada pelo autor.




