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A literatura indica restricdes de publicacGes sobre impactos, na formacao inicial de
professores, da consolidacdo dos sistemas de avaliagdo em larga escala e da
implementacaode curriculos vinculados com tais sistemas. O presente estudo objetivou
caracterizar, no ambito da licenciatura, o estabelecimento de correspondéncias entre
aprendizagens preconizadas em atividades do Projeto Educacdo Matematica nos Anos
Iniciais (EMAI)e habilidades dispostas nas Matrizes de Referéncia do SARESP.
Participaram duas licenciandas em Pedagogia cursando o ultimo ano letivo. Foram
realizados quatro encontros, com gravacdo em 4audio, separadamente com cada
licencianda. As licenciadas deveriam:a) estimar as aprendizagens previstas, diante da
apresentacdo de quatro conjuntos de atividades do EMAI/5°. Ano (Encontrol); b)
estimar as condicGes de ensino necessarias para a ocorréncia das aprendizagens
indicadas (Encontro 2); c) relacionar as aprendizagens e as respectivas condicOes de
ensino com: i) as habilidades especificadas pelas Matrizes de Referéncia para o 5°.
ano/42, série de Matematica; e ii) com os temas dispostos para a area de Matemaética nas
Matrizes (Encontro 3); d) analisar as estimativas precedentes diante das
Matrizes(Encontro 4). Nos Encontrosl e 2, as estimativas prescindiram de
fundamentacdo na documentacédo oficial do SARESP e do EMAI. No Encontro 3foram
estabelecidas correspondéncias consistentes entre as aprendizagens das atividades
selecionadas do EMAI e as habilidades e os temas, apresentados separadamente,
dispostos nas Matrizes.Entretanto, o contato com as relagdes oficiais entre Temas e
Habilidades que constam nas Matrizes (Encontro 4), mostrou-se insuficiente para alterar
as estimativas evocadas nos encontros anteriores. Tais caracteristicas impdem a
necessidade de investigacdes adicionais com énfase nas possiveis implicacGes da
independéncia constatada nos relatos das licenciandas nas atividades de ensino, bem
comona interpretagcdo dos resultados das atividades do EMAI e dos desempenhos dos
alunos nas avaliacfes em larga escala.
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O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP) consiste em avaliacdo externa da Educacdo Basica, executado desde 1996,
sustentando, em termos documentais, o proposito de fornecer medidas e informacgdes
sobre a escolaridade da rede publica que cumpram a funcao de orientar os profissionais
envolvidos, direta e indiretamente, com as melhorias das condi¢Ges de ensino. Em cada
area curricular, descritores de desempenho enunciam as aprendizagens previstas e
expressam as associacoes de competéncias e de habilidades que integram as
denominadas Matrizes de Referéncia para Avaliacdo de Rendimento Escolar, com os
respectivos conteudos curriculares. Assim, cada area curricular apresenta sua respectiva
Matriz de Referéncia com especificacdo dos descritores previstos para os temas da area
dentro de cada ciclo.

No ambito deste estudo, admite-se que a implantacdo dos sistemas de avaliacéo
de rendimento escolar em larga escala, em particular, 0 SARESP, impds aos professores
da Educacdo Baésica, tanto quanto aos licenciandos, a necessidade de continuamente
avaliar a extensdo na qual as condigdes didaticas planejadasexecutadasmostram-se
suficientes para a producéo de evidéncias, a saber, de medidas passiveis de registro e de
observacao intersubjetiva, consistentes com as aprendizagens designadas nos descritores
das respectivas areas curriculares. Assim, cabe ao professor em servi¢o, bem como ao
licenciando em formacdo, estimarem correspondéncias entre, de um lado,tais evidéncias
— produzidas pelos alunos nas interacdes com as condicdes didaticas dispostas pelos
professores — e, de outro, os descritores que definem as aprendizagens (ou desempenhos
previstos).

A estimativa de tais correspondéncias exige recursos metodoldgicos e
repertorios de interpretacdo, pelo professor, dos resultados derivados da aplicacdo de
tais recursos. Este quadro caracteriza necessidades formativas impostas pelas politicas
publicas de avaliacdo em larga escala para professores em servico, tanto quanto para
licenciandos em processo de formacéo profissional.

De modo concomitante com a consolidacdo do SARESP, a Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE/SP), no primeiro semestre de 2012,
implementou o Projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais (EMAI) com
prioridades definidas em termos da: a) organizacdo e desenvolvimento curricular; b)

formacgéo de professores; ¢) avaliacdo das agdes e do desempenho dos alunos. Com



nitida énfase na necessidade de promover aprendizagens de conteddos curriculares nos
alunos com desempenhos situados no nivel de proficiéncia abaixo do basico, bem como
de ampliar os percentuais de alunos nos niveis adequado e avancado, o EMAI
igualmente explicitou um conjunto de acbes coordenadas, envolvendo gestores e
professores, com foco no enfrentamento de dificuldades que professores dos anos
iniciais apresentam para o planejamento e a execu¢do de projetos pedagogicos que
atendam as expectativas de aprendizagem preconizadas para este ciclo do Ensino
Fundamental (SAO PAULO, 2013).

A base das ac¢des formativas do Projeto EMAI consiste em reunides periddicas
entre o Professor Coordenador, os Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagdgicos
e os professores da unidade escolar para o estudo e o planejamento das Trajetorias
Hipotéticas de Aprendizagem (THA; SIMON, 1995; SAO PAULO, 2013) que serdo
realizadas em sala de aula.

As THA expressam a necessidade de comunicacdo entre as a¢des didaticas do
professor e as observacdes dos alunos. Tais necessidades de comunicacdo foram
formalizadas com a proposicdo do Ciclo de Ensino de Matematica que, sinteticaemnte,
compreende, de modo sequencial e consecutivo (PIRES, 2009; SIMON, 1995; SAO
PAULO, 2013; 2012):

1) Os conhecimentos do professor;
2) As THA, compostas por trés componentes:

2a) 0s objetivos definidos pelo professor para o desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos mediante a exposic¢ao a determinadas direcdes;

2b) as atividades dos alunos;

2¢) suposicOes ou hipdteses sobre as a¢bes que serdo mobilizadas na interacédo

com as atividades propostas;

3) Realizagdo interativa das atividades em sala de aula;
4) Avaliacdo dos conhecimentos dos alunos, sendo que este estagio do ciclo deverd

fornecer informacdes relevantes para melhor qualificagdo do estagio inicial (1).

Muito embora a andlise dos impactos da consolidacdo do SARESP, bem como da
implementacdo do EMAI no trabalho cotidiano dos professores nas unidades escolares
tenham se constituido em objeto de investigacdo (BARROS, 2014; LIMA, 2012), o
presente estudo concentrou énfase na caracterizacdo de possiveis incidéncias de
dimensGes do SARESP e do EMAI nas analises que licenciandos em Pedagogia

efetuariam de um conjunto de atividades que definem THA do Projeto EMAI.



De modo recorrente, a literatura tem apontado e discutido restriches
comprometedoras no processo da formagéo inicial de futuros professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em particular quanto aos conteudos da Matematica,
salientando uma identidade pedagogica esvaziada de conteudos (ALMEIDA e LIMA,
2012; MELLO, 2000), bem como a auséncia de fundamentagdo em pesquisa e de
referéncias a producdo em Educagdo Matematica nos materiais didaticos predominantes
nos cursos de formacdo inicial (CURI e PIRES, 2004).

Neste contexto, coube ao presente estudo investigar se ocorréncias como a
consolidacdo do SARESP, como politica publica educacional de avaliagdo em larga
escala, e 0o EMAI, enquanto projeto de implantacéo curricular e de formagdo em servico,
sustentariam incidéncias no desenvolvimento de habilidades académicas de futuros

professores dos anos iniciais.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Participaram desta pesquisa duaslicenciandas em Pedagogia, regularmente
matriculadas no ultimo ano letivo de instituicdo privada (LIC.1) e publica (LIC.2).

As participacOes daslicenciandas foram precedidas pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

As atividades foram efetuadas em laboratorio didatico da instituicdo na qual
estavam filiados LIC.2 e os pesquisadores. Em todas as entrevistas realizadas com cada
licencianda, em separado, foram utilizadas fotocOpias de atividades do EMAI/5°.
ano(SAO PAULO, 2013), gravador digital de 4udio e versdo impressa das transcricdes
de entrevistas anteriores.

Os pesquisadores selecionaram quatro atividades da Versao Preliminar do EMAI
— 5% ano (SAO PAULO, 2012), considerando a necesséria presenca dos conte(idos
envolvidos nas atividades do EMAI em disciplinas da matriz curricular de formacdo em
Pedagogia.

Assim, foram selecionadas:
a) Seqléncia 1 — Atividade 1 (Tema: NUumeros, operaces e fungdes)
b) Seqiéncia 2 — Atividade 8 (Tema: NUmeros e operacdes)
c) Sequéncia 3 — Atividade 3 (Tema: Grandezas e medidas)

d) Seqliéncia 4 — Atividade 7 (Tema: NUmeros e operagoes)



O procedimento adotado na conducédo das atividades do estudo foi descrito
abaixo. As interagdes foram realizadas separadamente com cada licencianda.

No 1° encontro foram apresentadas, consecutivamente, as versdes impressasdas
quatro atividades selecionadas. Para cada atividade foram apresentadas questes que
objetivaram estimular discussdes sobre processos de ensino e de aprendizagem
relacionados com o0s conteddos matematicos envolvidos. A apresentacdo de cada
atividade foi em versdo impressa com leitura oral pelas licenciandas. Apos a leitura, as
licenciandas deveriam indicar quais seriam as aprendizagens envolvidas em cada uma
das quatro atividades. Com isso, 0 objetivo do primeiro encontro foi obter informacdes
explicitas sobre quais sdo as aprendizagens que elas estimavam como avaliadas ou
pretendidas pelas atividades apresentadas. Apos o registro em audio, os relatos foram
transcritos, tabulados e apresentados nos encontros seguintes.

No 2° encontro, inicialmente, foi dada uma devolutiva das principais medidas do
primeiro encontro, para a indicacdo de possiveis corre¢cGes e/ou acréscimos nos
conteudos relatados. Na sequéncia, foi apresentado um quadro com as aprendizagens
estimadas pelas licenciandas no encontro anterior para cada uma das quatro atividades.
Em seguida, foi solicitado que elas observassem essas aprendizagens estimadas e
apresentassem suas opinides sobre do que dependia a ocorréncia de cada uma das
aprendizagens para cada atividade considerada. Com isso, 0 objetivo do segundo
encontro foi a especificacdo, pelas licenciandas, das aprendizagens em termos, nédo
meramente das a¢des dos alunos, mas das condicGes didaticas diante das quais seriam
emitidas tais agOes. A exemplo do 1°. Encontro, ao final do 2°. Encontro, os relatos
foram transcritos e expostos no encontro seguinte para avaliacdo das licenciandas.

No 3° encontro, inicialmente, foram apresentadas as transcri¢fes dos relatos
referentes ao segundo encontro com a reapresentacdo, em separado, de um quadro na
forma impressa, para cada atividade do EMAI considerada. O quadro exibiu, para cada
atividade, os registros acumulados, ou seja, os relatos de cada licencianda emitidos nos
dois encontros anteriores, sendo cada relato disposto em uma coluna diferente. Em
seqguida, foi apresentada a relacdo impressa das habilidades (descritores de
aprendizagens) previstas nas Matrizes de Referéncia do SARESP (SAO PAULO, 2009)
para a area de Matematica. A lista das habilidades foi apresentada numa ordem
mesclada e aleatdria e sem a indicagdo dos respectivos temas. Cada licencianda deveria
relacionar as habilidades com as aprendizagens indicadas (1°. Encontro) e as respectivas

condigdes de ensino (2°. Encontro).



Ainda no terceiro encontro, foi apresentada a relacdo impressa dos temas/topicos
das Matrizes de Referéncia do SARESP para a &rea de matematica. A lista dos temas foi
apresentada numa ordem mesclada e aleatoria e sem a indicacdo das respectivas
habilidades. Cada licencianda deveria relacionar quais seriam 0s temas que
correspondiam com as aprendizagens estimadas para cada uma das atividades. Com
isso, 0 objetivo do terceiro encontro foi o de caracterizar as correspondéncias que as
licenciandas estabeleceriam entre as estimativas ja efetuadas e as aprendizagens
preconizadas nas Matrizes, sob a forma de habilidades, e que orientam a proposi¢édo de
itens das provas do SARESP.

No 4° encontro, inicialmente, foi apresentada a tabulagdo dos relatos referentes
ao trés encontros anteriores, para a indicacdo, pelas licenciandas, de possiveis correcdes
e/ou acréscimos nos conteudos relatados. Em seguida, foi apresentada para cada
licencianda, a tabela “gabarito”, ou seja, a tabela com as indicagdes das expectativas de
aprendizagem, com as respectivas habilidades e temas, de acordo com a documentagéo
oficial (SAO PAULO, 2012; 2009)com o propdsito de estimular discussoes

adicionaissobre as estimativas previamente emitidas pelas licenciandas.

RESULTADOS e DISCUSSAO

No primeiro encontro, LIC.1 efetuou as estimativas, abaixo descritas, das
aprendizagens vinculadas com cada atividade.

Para a Atividade 1 (Seqiiéncia 1), LIC.1 indicou “soma” e ‘“subtragdo”; para a
Atividade 8 (Seqiiéncia 2) foram mencionadas “fracdo” e “multiplicagdo”; para
Atividade 3 (Seqiiéncia 3), as aprendizagens foram “soma”, “transformar kilograma em
tonelada e vice-versa” e “casas decimais”; e, por fim, na Atividade 7 (Seqiiéncia 4),
LIC.1 indicou “soma”, “subtra¢dao” e “estimativa”.

No segundo encontro, diante da necessidade de indicar do que dependeria cada
aprendizagem estimada nas respectivas atividades, LIC.1 mencionou, de modo
reincidente, as cinco condi¢Ges abaixo transcritas para todas as aprendizagens
previamente indicadas no encontro anterior:

Condicdo 1: uso do material didatico concreto, como material dourado, para facilitar a
aprendizagem;

Condicéo 2: atividades de fixacdo, como tarefa de casa ou fichas em sala de aula;



Condicéo 3: Trabalhar em dupla ou grupo, diversificando os alunos que sabem e os que
ndo sabem, para um ajudar o outro;

Condicéo 4: o professor deve se preparar para ensinar o conteudo;

Condicédo 5: dependendo da sala, oferecer atencdo individualizada para os alunos que
estdo com mais dificuldade.

A Condicédo 6 — professor deve montar um plano de aula para possibilitar essas
aprendizagens — foi mencionada para todas as atividades, exceto para a Atividade 1
(Sequéncia 1).

LIC.2, nos dois encontros iniciais, para a Atividade 1 (Seqliéncia 1) indicou as
aprendizagens “raciocinio” e “interpretacdao de texto”, sendo que como condigdes
necessarias (2°. Encontro) mencionou que “os alunos devem saber as operagdes basicas,
ter a capacidade de interpretar os dados apresentados pelo problema; saber se a
professora estara lendo e explicando esse problema para o aluno ou se ele lerd sozinho.
Caso ele venha a ler sozinho, o aluno devera ter uma bagagem de como agir diante de
tal situacdo”. Na Atividade 8 (Seqiiéncia 2), LIC.2 indicou as aprendizagens
“interpretagdo de texto, formulacdo de hipoteses e raciocino”, sendo que, no 2°
Encontro vinculou, como condicBes necessarias para a ocorréncia de tais aprendizagens
que a “professora deve proporcionar uma dindmica organizada das atividades para o
aluno; a partir das atividades facilitadoras, permitir uma aproximacéo da teoria com a
pratica; estimular a capacidade de abstracdo do aluno através de atividades criativas,
como por exemplo, no estudo da fragdo, levar um bolo, ou uma pizza e mostrar a
divisdo dos pedacos.” E, a exemplo, da atividade anterior, LIC.2 ressaltou a necessidade
de conhecimentos prévios, pelo aluno, de fracdo e das operacdes (adicdo e subtracdo).

Diante da Atividade 3 (Sequéncia 3), as seguintes aprendizagens foram
estimadas por LIC.2: “unidades de medidas (quilograma, metro, tonelada) e estimular a
interpretagdo de dados”. Como condigdes necessdrias para tais aprendizagens, ela
indicou “conhecimentos das unidades de medida e de peso bem elaborados”. Por fim, na
Atividade 7 (Sequéncia 4), LIC.2 mencionou, como aprendizagens relacionadas,
“interpretacdo de grafico, localizagdo de dados e compreensdo do que estd sendo
pedido”. Como condig¢des para tais aprendizagens, LIC.2 mencionou a necessidade de
“saber ler sobre o que esta se tratando o problema, o professor deve mostrar ao aluno o
que é solicitado nos exercicios, bem como a necessidade do conhecimento prévio sobre

as operagoes”.



Cumpre mencionar que, como condi¢do necessaria para a ocorréncia de todas as
aprendizagens, LIC.2 indicou: a) que a professora, como mediadora do conhecimento,
devera auxiliar o aluno em tudo o que ele precisar; b) a necessidade de sala silenciosa e
de ambiente harmonioso, como local de concentracao; c) ressaltando que a cor da sala
de aula influencia.

Foram constatadas, assim, caracteristicas convergentes nos relatos das duas
licenciandas nos dois encontros iniciais. De modo nitido, as respostas de ambas
mostraram-se diferentes e distantes das formalizacGes e das objetivacGes constatadas na
documentacdo oficial (SAO PAULO, 2013; 2009; 2008). Lic.1 e Lic.2, de modo
predominante, indicaram, como aprendizagens, nomes de contetidos (“fracdo”,
“unidades de medida”, “multiplicacdo”), com referéncias esporadicas as acgoes
(“estimular a interpretacdo dos dados”, “transformar quilograma em tonelada...”). Além
de diferentes e de distantes da documentagdo oficial, os relatos sustentam restrita
visibilidade para as ocorréncias, as agdes dos alunos que definiriam a ocorréncia de
aprendizagens. Em outros termos, os relatos prescindem de informaces descritivas que
poderiam viabilizar compreensdes intersubjetivas das acdes emitidas pelos alunos e que
definiriam a ocorréncia das aprendizagens priorizadas pelas respectivas atividades.

Quanto as indicacbes das condi¢bes necessérias para a ocorréncia das
aprendizagens estimadas, novamente foram constatadas convergéncias nos relatos das
duas licenciandas. Ambas oscilaram em mencionar tipos de atividades (“atividades de
fixagdo”), conhecimentos prévios sobre determinados contetdos, tanto do professor,
quanto dos alunos e, por fim, agdes, descritas de modo vago e indefinido (“usar,
trabalhar, saber”). Assim, a imprecisdo e as restricbes na especificacdo das agdes que
definiriam praticas de ensino relacionadas com o desenvolvimento das aprendizagens
foram salientes no relato da LIC.1, ao explicitar a compreensdo de que todas as
aprendizagens, independente de especificidades de contetdo, dependeriam das mesmas
condi¢cbes, bem como no relato da LIC.2 ao mencionar reiteradamente o0s
conhecimentos prévios como condigdo prescindindo da descricdo das préaticas de ensino
envolvendo tais conhecimentos.

Poder-se-ia admitir que as diferencas e o distanciamento dos relatos de
graduandos matriculados no ultimo ano da licenciatura em Pedagogia em relacdo
adimens@es do Projeto de implentacdo do curriculo de Matematica no Estado de S&o
Paulo e do SARESP refletiriam opcbes pedagdgicas e didaticas circunscritas a Projetos

Politicos Pedagodgicos de determinados cursos que excluiram os temas (SARESP,



EMALI) e as respectivas documentacdes oficiais das respectivas matrizes curriculares e,
provavelmente, das referéncias bibliogréaficas das disciplinas obrigatorias e optativas
dos cursos.

Em consonancia com tal hipotese, seria plausivel supor que os procedimentos
previstos para os dois encontros finais (terceiro e quarto encontros) poderiam favorecer
alteracOes nos relatos ja efetuados diante, somente, da descricdo textual das atividades
selecionadas. Em outros termos, tabulacdes e andlises dos relatos do 3°. e do 4°.
Encontros priorizaram investigar se o contato das licenciandas com as habilidades
preconizadas nas Matrizes de Referéncia do SARESP poderia alterar as caracteristicas
acima salientadas das estimativas das licenciandas quanto as aprendizagens e as
respectivas condicdes de ensino das atividades do EMAL.

A Tabela 1 indica as estimativas de correspondéncia que cada licencianda
estabeleceu, para cada atividade, entre as estimativas efetuadas nos dois encontros
anteriores e as habilidades nas Matrizes do SARESP.

As estimativas de correspondéncias expressas na Tabela 1 evidenciam algumas
caracteristicas dos desempenhos das duas licenciandas. De acordo com a documentacgéo
oficial (SAO PAULO, 2012; 2009), as duas atividades iniciais (Atividade 1/Seqiiéncial
e Atividade 8/Sequiéncia 2) estdo vinculadas com o Tema NUmeros, operacles e
funcGes. Todas as habilidades selecionadas pela LIC.1 encontram-se inseridas no Tema
1, de acordo com as Matrizes de Referéncia. Caracteristica semelhante foi evidenciada
nas estimativas da LIC.2, nas quais somente uma, dentre as habilidades selecionadas
(Efetuar calculos que envolvam valores de cédulas ou moedas em situacdes de compra e
venda — vinculada ao Tema Grandezas e medidas) ndo pertencia a0 Tema NUmeros,
operacdes e fungdes.

Tal uniformidade nas estimativas de correspondéncia, contudo, ndo foi mantida
diante das proximas atividades. Para a Atividade 3 (Seqléncia 3), vinculada com o
Tema Grandezas e medidas, todas as habilidades selecionadas pela LIC.1 pertenciam ao
Tema Numeros, operagOes e fungdes. Diferentemente, dentre as quatro habilidades
selecionadas pela LIC.2, metade encontram-se inseridas no Tema Grandezas e medidas,
sendo as demais vinculadas aos Temas Numeros, operacdes e fungdes e Tratamento da

informacdo. Finalizando, na Atividade 7 (Sequéncia 4), a LIC.1 demonstrou,



novamente, a caracteristica evidenciada na atividade anterior: nenhuma das habilidades
selecionadas estavam inseridasno Tema Tratamento da informagéo. LIC.1 selecionou
habilidades vinculadas aos temas NUmeros, operacdes e funcdes e Grandezas e medidas.
Por seu turno, LIC.2, a exemplo da caracteristica evidenciada com as duas atividades
iniciais, também selecionou, diante da ultima atividade, somente habilidades inseridas
no tema da atividade sob analise, a saber, Tratamento da informacao.

Em termos conclusivos, admite-se relevante destacar duas caracteristicas dos
desempenhos das licenciandas que podem acrescentar elementos relevantes nas analises
sobre restricdes nos processos de formacdo inicial de licenciandos em Pedagogia que
futuramente ministrardo contelldos de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

De modo complementar aos trabalhos que analisam matrizes curriculares e
projetos pedagdgicos, bem como o relato de licenciandos sobre caracteristicas dos
cursos (ALMEIDA e LIMA, 2012; CURI e PIRES, 2004), o presente estudo exp0s as
licenciandas as tarefas de estimativas de aprendizagens, de condi¢bes necessarias para a
manifestacdo das mesmas, bem como ao estabelecimento de correspondéncias entre tais
estimativas e as habilidades das Matrizes de Referéncia do SARESP. Deste modo, 0s
procedimentos adotados viabilizaram a caracterizacdo de processos formativos de modo
mais direto, a saber, a partir da analise de desempenhos dos licenciandos.

Nestes termos, cumpre salientar, como relevante caracteristica inicial que, apos
estimativas distintas e distantes das aprendizagens preconizadas em documentos
oficiais, ou seja, apds a constatacdo de evocacdes, pelas duas licenciandas, que
evidenciaram um preocupante distanciamento, em termos de especificidade conceitual
entre relatos das formandas em Pedagogia (Encontros 1 e 2) e dimensdes do SARESP e
do EMAI, ambas, no Encontro 3, diante da apresentacdo em separado das habilidades e
dos temas dispostos nas Matrizes de Referéncia, atestaram correspondéncias, ainda que
parcialmente, consistentes com aquelas preconizadas oficialmente. Estudos adicionais
dever&o investigar, de modo mais minucioso, fatores relacionados com as oscilagdes em
termos de convergéncias e de divergéncias de interpretacdes no estabelecimento das
correspondéncias sob analise.

Os dados acima sugerem possiveis funcgdes instrucionais do contato das
licenciandas com as habilidades e os temas dispostos nas Matrizes de Referéncia quanto
as interpretacOes anteriores que as mesmas efetuaram das caracteristicas e do alcance

das aprendizagens vinculadas com as atividades exibidas (Encontros 1 e 2). No 4°.



Encontro, entretanto, diante da reincidéncia da apresentacdo do texto das habilidades
expondo a redacdo formal das aprendizagens preconizadas com a vinculacdo das
respectivas habilidades com os temas nas Matrizes e das atividades do EMAI, LIC.1 e
LIC.2 mantiveram, sem qualquer alteracdo, as estimativas de aprendizagem e das
condigGes correspondentes evocadas nos Encontros 1 e 2, sugerindo, na interpretacdo de
ambas, possiveis relacdes de sinonimia entre textos discrepantes.

Consensualmente, a literatura aponta severas restrices formativas quanto ao
acesso de licenciandas de pedagogia aos conhecimentos matematicos (ALMEIDA e
LIMA, 2012), bem como a necessidade de integragdes curriculares para superagéo de
fatores adversos a construcdo de representacbes mais eficazes de conteudos
matematicos, bem como a escolha e a utilizacdo adequadas de materiais didaticos
(SOUZA, ESTEVES e SILVA, 2014).

O presente estudo acrescenta novos elementos para reflexdes sobre processos de
formagdo de futuros professores de matematica para 0s anos iniciais considerando a
consolidacdo de sistemas de avaliacdo de desempenho escolar em larga escala e das
matrizes curriculares vinculadas com tais sistemas. De modo mais especifico, a
manutencdo dos relatos dos dois encontros iniciais, mesmo apds o contato com as
objetivacdes das aprendizagens sob a forma de vinculacdo das atividades as habilidades
e aos temas, impde cautela na estimativa de funcdes instrucionais para os procedimentos
adotados no 3° e no 4° Encontros. Admite-se que necessarias aprendizagens
profissionais relacionadas com o trabalho com dimensdes do SARESP e do EMAI, no
ambito da formacdo inicial, exigem interacbes ampliadas entre docentes da universidade
e da escola, com énfase na decomposicdo e na analise dos elementos constituintes das
aprendizagens preconizadas sob a forma de habilidades, tanto quanto das praticas de

ensino necessarias para o desenvolvimento das mesmas.
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ANEXO

Tabela 1. Estabelecimento de correspondéncias, pelas licenciandas LIC.1 e LIC.2, entre as habilidades
dispostas nas Matrizes de Referéncia do SARESP e as aprendizagens estimadas para cada atividade
selecionada.

Sequéncia/ LIC.1 LIC.2
Atividade
1/1 - Relacionar a escrita numérica as | - Efetuar calculos que envolvam valores de

regras do sistema posicional de cédulas e moedas em situacGes de compra
numeracao. e venda.




- Resolver problemas que envolvam a
adicdo ou a subtracdo, em situacOes
relacionadas aos  seus  diversos
significados.

- Identificar sequéncias numéricas.

- Resolver problemas com ndmeros
racionais expressos na forma decimal que
envolvam diferentes significados da adigéo
ou subtracdo

- Relacionar a escrita numérica as regras do
sistema posicional de numeracédo

- Resolver problemas que utilizam a escrita
decimal de cédulas e moedas do sistema
monetério brasileiro.

- Resolver problemas que envolvam a
adicdo ou a subtracdo, em situacBes
relacionadas aos seus diversos significados.
- Calcular o resultado de uma adi¢do ou
subtracdo de nimeros naturais.

2/8 - Identificar fragdo como representacéo | - Identificar fragdo como representacdo que
gue pode estar associada a diferentes | pode estar associada a  diferentes
significados  (parte/todo, quociente, S|gn|f|cadqs_ (parte/todo, quoc~|ente, razé}o).
razio). - ldentificar a ] fracéo _ decimal
_ Resolver problemas que envolvam a correspondente a um nimero decimal dado

A ..~ | evice-versa.
multiplicacéo e a divisao,
especialmente em situacGes
relacionadas a comparacdo entre razdes
e a configuragdo retangular.

- Calcular o resultado de uma
multiplicacdo ou divisdo de numeros
naturais.

3/3 - Resolver problemas que envolvam a | - Ler efou interpretar informacGes e dados
adicdo ou a subtracdo, em situaches | apresentados em tabelas e construir tabelas.
relacionadas aos  seus  diversos | - Estimar a medida de grandezas utilizando
significados. unidades de medida convencior}ais_ ou n_élo.
- Identificar sequéncias numéricas. uiilizaRﬁgglver un%%t:::smas dZ'gn'f'r‘;aeté‘i’g;
) Reso_lver problemas. com numeros padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/
racionais expressos na forma decimal | g j/m).
que envolvam diferentes significados | . "Resolver problemas que envolvam a
da adi¢do ou subtracdo. adicilo ou a subtracdo, em situacdes
- ldentificar a fracdo decimal | relacionadas aos seus diversos significados.
correspondente a um ndmero decimal
dado e vice-versa.

- Identificar diferentes representagdes
de um mesmo ndmero racional.
- ldentificar a localizagdo de nimeros
racionais representados na forma
decimal na reta numérica.
- Resolver problemas que utilizam a
escrita decimal de cédulas e moedas do
sistema monetario brasileiro.
417 - Relacionar a escrita numérica as | - Ler e/ou interpretar informagdes e dados

regras do
numeragao.
- Resolver problemas que envolvam a
adicdo ou a subtracdo, em situaches
relacionadas aos seus  diversos
significados.

- Estimar a medida de grandezas
utilizando  unidades de  medida
convencionais ou ndo.

sistema posicional de

apresentados em tabelas e construir tabelas.
- Ler e/ou interpretar informacbes e dados
apresentados em graficos e construir
graficos (particularmente gréficos de
colunas).




- Identificar sequéncias numéricas.

- Resolver problemas gque envolvam o
calculo ou estimativa de é&reas de
figuras planas, desenhadas em malhas
quadriculadas.




