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A literatura sustenta consenso em anunciar, no @mbito da Educacdo Basica, impactos
insuficientes de resultados das politicas publicas de avaliagdo em larga escala na
atuacdo dos professores em sala de aula em suas respectivas unidades escolares.
Admite-se que a qualificacdo de tais impactos depende de investigacGes que ampliem o
contato dos professores com dimensdes de tais sistemas de avaliagdo. O presente estudo
objetivou caracterizar as correspondéncias que uma professora estabeleceria entre as
habilidades preconizadas, sob a designacao de descritores, nas matrizes de referéncia do
SAEB/Prova Brasil e do SARESP e os registros de observacdo de aulas por ela
ministradas para uma turma do 2°. ano do ensino fundamental em escola estadual.Foram
realizadas entrevistas na escola com a professora, bem como atividades de observacao
de aulas previamente autorizadas pela professora. Inicialmente, a professora apresentou
0 planejamento de temas para o ano letivo em curso e efetuou a indicacdo das
aprendizagens previstas mediante consulta & versdo impressa dos descritores de Lingua
Portuguesa dispostos nas Matrizes de Referéncia do SAEB/Prova Brasil e do SARESP.
Em seguida, foram observadas, com registro em &udio, aulas referentes a trés temas de
Lingua Portuguesa. As aprendizagens dos alunos nas aulas referentes aos trés temas
foram definidas pela professora em terminologia distinta daquela utilizada nas matrizes
independente da estimativa ocorrer ou ndo diante dos registros impressos das aulas
observadas, sendo que aprendizagens distintas foram, ora vinculadas com o mesmo
descritor, ora com descritores diferentes. As caracteristicas registradas no
estabelecimento de tais correspondéncias mostram-se adversas ao desenvolvimento de
compreensdes intersubjetivas do alcance das aprendizagens preconizadas pelas matrizes
e salientam a necessidade de estudos adicionais que possam ampliar o entendimento dos
descritores de desempenho de um modo mais contextualizado na realidade de atuagéo
dos professores e nas condi¢des de formacdo dos professores dos anos iniciais.
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Estima-se que, em seu conjunto, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB/Prova Brasil) e o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo (SARESP)possam cumprir fungcdo de inconteste relevancia em termos do
fornecimento de visibilidade para a identificacio de fatores adversos ao bom
aproveitamento escolar e para a proposi¢cdo de estratégias de intervencdo que possam
garantir, em ultima anéalise, uma educacdo de qualidade.

Admite-se, contudo, que a efetiva consecucdo das principais funcdes dos
sistemas de avaliacdo em larga escala depende da observancia e da ocorréncia de uma
série de condi¢Bes. Dentre tais condi¢Ges, no ambito deste estudo, destaca-se a
interpretacdo que professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolveram
sobre dimensdes importantes deste sistema e como tais dimens6es foram relacionadas
com a atuagéo profissional e cotidiana dos mesmos nas salas de aula.

De modo mais especifico, no contexto da formagdo em servico de professores da
rede publica estadual, este estudo objetivou produzir conhecimentos sobre uma situacao
profissional que se mostra rotineira com a consolidacdo das avaliacdes em larga escala:
a necessidade de o professor relacionar, de um lado, as a¢fes dos alunos em interagdo
com as condi¢cbes didaticas que ele apresenta em sala de aula e, de outro, as
aprendizagens preconizadas pelos descritores expostos nas respectivas matrizes de
referéncia de tais sistemas de avaliacdo. Deste modo, a realizacdo deste estudo
foiorientada pela busca de respostas para a seguinte indagagdo: quais seriam as
principais caracteristicas do modo como professores relacionam as aprendizagens
previstas nos descritores do SAEB e do SARESP para o final do 5° ano com as acbes
dos alunos em atividades didaticas durante a realizacéo do ciclo?

O presente estudo investigou processos de ensino e de aprendizagens
relacionados com os descritores do componente curricular de Lingua Portuguesa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. De inconteste relevancia para os processos de
alfabetizacdo, em especial nos anos iniciais da Educacdo Bésica, a Lingua Portuguesa,
juntamente com a Matematica, apresenta-se como componente curricular presente em
todas as edicdes ja realizadas do SAEB/Prova Brasil e do SARESP.

Em ambito federal (BRASIL, 2008), a matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa é constituida por duas dimens6es. Uma dimensdo é denominada por Objeto
do conhecimento, sendo composta por seis tépicos: Topico | - procedimentos de leitura;

Taépico 11 - implicagBes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do



texto; Topico Il - relacdo entre textos; Topico IV - coeréncia e coesdo no
processamento do texto; Topico V - relagcbes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido; Topico VI - variacdo linguistica. A segunda dimensdo, designada como
Competéncia, compreende os descritores que indicam as habilidades a serem avaliadas
em cada topico. Assim, a matriz preconiza uma distribui¢do de descritores por topicos.
De acordo com a documentacao oficial (BRASIL, 2008), a matriz de referéncia informa
0 que serd avaliado, ou seja, apresenta-se como o referencial curricular do que sera
avaliado nas diferentes disciplinas (componentes) e séries (anos letivos). Trata-se,
assim, da especificacdo e da objetivacdo do que se apresenta como passivel de avaliacdo
por meio de instrumentos de medidas, sendo que o conteldo da matriz apresenta-se
como referéncia para a elaboracdo dos itens ou das questdes das provas em larga escala
que objetivam fornecer medidas sobre as competéncias avaliadas.

Na documentagéo oficial, as competéncias sdo qualificadas como cognitivas e
consistem em modalidades estruturais da inteligéncia. Tais modalidades séo
constituidas por operacdes definidas pelo estabelecimento de relacBes com e entre
objetos fisicos, conceitos, situacdes, fendmenos, eventos e pessoas. As competéncias
adquiridas sustentam manifestaces no plano objetivo (pratico) da acdo sob a forma de
habilidades. Deste modo, cada competéncia congrega ou constitui-se por conjuntos
variados de habilidades (“saber fazer”; atuar). As habilidades sdo indicadas sob a forma
de descritores que se mostram passiveis de avaliacdo. Assim, os descritores, enquanto
indicadores de habilidades, expressam associacOes esperadas entre conteddos
curriculares e operacbes (acdes) dos alunos envolvendo graus distintos de
complexidade. Os descritores, dispostos nas matrizes, constituem referéncia (matrizes
de referéncias) para a elaboracdo e selecdo de itens que constituirdo as provas de
avaliagdo (BRASIL, 2008; MACEDO, 2005)

No Estado de S&o Paulo, as matrizes de referéncia do SARESP também
especificam seis temas ou objetos de conhecimento para Lingua Portuguesa: Tema 1)
reconstrucdo das condi¢cdes de producdo e de recepcdo de textos; Tema 2) reconstrucao
dos sentidos do texto; Tema 3) reconstrucdo da textualidade; Tema 4) reconstrucdo da
intertextualidade e relacdo entre textos; Tema 5) reflexdes sobre os usos da lingua
falada e escrita; Tema 6) compreensdo de textos literarios. Cada tema ou objeto de
conhecimento congrega o0s respectivos descritores, apresentados sob a forma de

habilidades classificadas em trés grupos: a) habilidades do Grupo | (competéncias para



observar); b) habilidades do Grupo Il (competéncias para realizar); e ¢) habilidades do
Grupo |11 (competéncias para compreender) (SAO PAULO, 2009).

Como justificativa para a presente investigacdo, considera-se que a implantagéo
das matrizes de referéncia dos sistemas de avaliacdo em larga escala da Educacgéo
Bésica impds aos professores a necessidade formativa e profissional de interpretar e de
relacionar medidas de desempenho dos alunos com descritores que especificam as
aprendizagens preconizadas.Nas matrizes acima mencionadas, os descritores vinculados
aos diferentes topicos (BRASIL, 2008) ou temas (SAO PAULO, 2009) especificam
aprendizagens esperadas ao final do 5° ano do Ensino Fundamental. No contexto da
literatura que discute as incidéncias de dimensdes dos sistemas de avaliacdo em larga
escala na atuacdo profissional do professor da Educacdo Basica (CALDERON &
BORGES, 2013; GATTI, 2012; MACEDO, 2005; SILVA, 2011; SOUSA &
OLIVEIRA, 2010; SOUZA, 2014), este estudo priorizou investigar em que extensdo
professores dos anos iniciais identificam, nas acdes dos alunos em interacdo com
condicdes didaticas de sala de aula, elementos constituintes das aprendizagens que
definem tais descritores durante o curso dos anos iniciais e ndo exatamente no 5°. ano.
Em outros termos, indaga-se se a redacdo final dos descritores nas matrizes do SAEB
(BRASIL, 2008) e do SARESP (SAO PAULO, 2009) viabilizam condicBes adequadas
para que os professores possam estimar a presenca ou a auséncia de elementos
constitutivos das respectivas aprendizagens envolvidas nas a¢cdes que os alunos emitem
nos anos iniciais que antecedem o contato com os itens das provas que séo elaborados
justamente para a mensuracdo das competéncias e habilidades especificadas nas

matrizes.

Metodologia
Participou desta pesquisa uma professora (P1) lotada em escola publica da rede

estadual de ensino fundamental dos anos iniciais (1°. ao 5°. anos) localizada na periferia
de um municipio do interior do Estado de S&o Paulo com aproximadamente 360 mil
habitantes. No ano de realizacdo deste estudo, P1 foi responsavel por uma classe de
alunos que cursavam o 2°. ano do Ensino Fundamental.

A participagdo da professora foi voluntaria e precedida pela assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como pela autorizagédo da dire¢do da escola

na qual a mesma encontrava-se lotada.



Todas as atividades foram efetuadas dentro da escola, compreendendo as
atividades de observacdo que ocorreram na sala de aula da turma da professora
participante e de entrevistas que foram realizadas em locais e horarios definidos pela
professora e pela direcdo da escola.

Nas atividades de observacdo das aulas ministradas foi utilizado um gravador
digital para registro em audio das interacdes entre alunos e a professora.

Por sua vez, nas entrevistas foram utilizadas as tabula¢des, em versdo impressa,
dos registros em audio, bem como fotocopia impressa dos descritores de Lingua
Portuguesa das matrizes de referéncia do SAEB e do SARESP referentes ao 5°. ano do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2008; SAO PAULO, 2009).

O procedimento adotado na conducdo das atividades do projeto foi constituido
por quatro fases.

Na Fase 1 ocorreu a apresentacdo, pela professora, das unidades de ensino
planejadas para o componente curricular de Lingua Portuguesa para o ano letivo em
curso. A professora relatou sobre os temas das unidades planejadas e, em seguida,
mediante consulta as copias impressas dos descritores das matrizes de referéncia do
SAEB/Prova Brasil (BRASIL, 2008) e do SARESP (SAO PAULO, 2009), efetuou
estimativas quanto as aprendizagens previstas para 0s respectivos temas. Nas copias
impressas consultadas pela professora, os descritores, nas suas respectivas matrizes,
foram apresentados em ordem definida por sorteio.

Na Fase 2 ocorreram as observacOes das aulas ministradas pela professora.
Foram efetuados registros escritos e em audio das interacfes em sala de aula. Ao final
das observacdes, 0s registros em audio foram transcritos e dispostos em tabelas para a
apresentacdo posterior para a professora.

Na Fase 3, o material transcrito derivado das observacdes das aulas foi impresso
e utilizado nas reunides com a professora.Nas reunides, a professora deveria identificar
e descrever, diante dos registros impressos, as possiveis aprendizagens evidenciadas
pelos mesmos. Os relatos da professora foram gravados em audio para posterior
transcrigéo.

Na Fase 4, diante da versdo impressa (a) dos temas das aulas ministradas e
observadas (Fases 1 e 2), (b) das estimativas iniciais das aprendizagens pretendidas
diante das matrizes de referéncia dos SAEB/Prova Brasil e do SARESP (Fase 1) e (c)
das aprendizagens estimadas diante dos registros transcritos das aulas (Fase 3), a



professora deveria estimar correspondéncias entre as possiveis aprendizagens
evidenciadas nos registros das aulas observadas e 0s descritores das matrizes de

referéncia acima mencionadas.

Resultados: Descricdoe Analise

No presente trabalho foram destacados trés temas mencionados pela professora
no planejamento didaticos dos conteudos curriculares de Lingua Portuguesa. Para cada
tema, trés conjuntos de medidas ou de estimativas efetuadas pela professora foram
obtidos.

Assim, inicialmente, diante dos planejamentos referentes a cada tema e dos
descritores da matrizes do SAEB, a professora relacionou as aprendizagens pretendidas
no planejamento com os descritores dispostos em ordem aleatéria e sem identificacéo
numerica, tampouco com 0s respectivos topicos, nas matrizes do SAEB. A seguir, a
mesma atividade foi efetuada, considerando desta feita os planejamentos para 0 mesmo
tema e os descritores dispostos nas matrizes do SARESP.

Na sequéncia, diante da transcricdo dos registros em audio das aulas ministradas
para 0 respectivo tema, o segundo conjunto de estimativas consistiu nos relatos da
professora sobre as possiveis aprendizagens evidenciadas nos registros.

E, finalmente, considerando como informacdes: a) os dois conjuntos de
estimativas anteriores; b) as mesmas versdes impressas dos descritores das matrizes do
SAEB e do SARESP ja utilizadas anteriormente; c) e as transcri¢des das aulas
ministradas para cada tema indicado, a professora efetuou o terceiro conjunto de
estimativas, relacionado tais informac6es com os mencionados descritores.

A Tabela 1 expde os trés conjuntos de estimativas para 0 primeiro tema:
Adivinhas, leitura de ajuste e ditado localizado na parlenda.

Para o tema Adivinhas, Leitura de ajuste e ditado localizado de parlenda, a
professora indicou os descritores D1 (Localizar informacdes explicitas em um texto),
D6 (Identificar o tema de um texto) e D11 (Distinguir um fato da opini&o relativa a este
fato) vinculados com o Topico | (Procedimentos de leitura) e o descritor D9 (Identificar
a finalidade de textos de diferentes géneros) pertencente ao Topico Il (Implicagdes do



suporte, do género e/ou enunciador na compreensdo do texto) das Matrizes do SAEB.
Para as matrizes do SARESP foram indicados os descritores H1 (Identificar a finalidade
de um texto, mobilizando conhecimentos prévios sobre o formato do género, tema ou
assunto principal) e H3 (ldentificar os interlocutores provaveis de um texto,
considerando o uso de expressdo coloquial, jargdo, giria ou falar regional) que estdo
vinculados com o Tema | (Reconstrucdo das condi¢cdes de producdo e recepcao de
textos), o descritor H7 (Localizar itens de informacéo explicita, distribuidos ao longo de
um texto) com o Tema 2 (Reconstrucdo dos sentidos do texto) e o descritor H24
(Identificar padrdes ortogréficos na escrita das palavras, com base na correlacdo com
um dado exemplo) com o Tema 5 (Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita).

Diante dos registros de observacdo das aulas referentes ao primeiro tema, a
professora relatou duas aprendizagens: a) retirar informac6es dos alunos; e b) producao
de texto. A primeira aprendizagem informa sobre a retirada de informagdes do aluno, ou
seja, acdes do professor e ndo do aluno. A segunda faz referéncia a producao textual,
ndo mencionada explicitamente nos descritores considerados. No Gltimo conjunto de
estimativas, a professora excluiu o descritor D9 e manteve as mesmas
indicacdesefetuadas no primeiro conjunto.

A Tabela 2 informa as indicacdes efetuadas pela P1 relacionadas com o segundo
tema, a saber, “Animais do pantanal — Ficha do bicho/Jacaré — Escrita dos nomes dos
animais”.

Para o tema Animais do pantanal — Ficha do bicho / Jacaré — Escrita dos nomes
dos animais”, considerando as matrizes do SAEB, foram indicados os descritores D1,
D6, D11 vinculados com o Tdpico | (Procedimentos de leitura),0 descritor D15
(Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagéo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢gdes em que ele foi produzido e daquelas
em que sera recebido) relacionado com o Topico Il (Relagdo entre textos) e o D2
(Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicoes
que contribuem para a continuidade de um texto) vinculado com o Topico IV
(Coeréncia e coesdo no processamento do texto). Diante das matrizes do SARESP

foram indicados os descritores H7 e H9 (Localizar itens de informacdo explicita,



relativos a descri¢do de caracteristicas de determinado objeto, lugar ou pessoa, em um
texto) pertencentes ao Tema 2 (Reconstrucao dos sentidos do texto), o H1 referente ao
Tema 1 (Reconstrucdo das condicBes de producdo e recepcdo de textos) e o H24
vinculado com o Tema 5 (Reflexdo sobre os usos da lingua falada e escrita).

Diante das transcrigdes referentes as aulas do Tema “Animais do pantanal —
Ficha do bicho / Jacaré — Escrita dos nomes dos animais”, a professora relatou a
ocorréncia de trés aprendizagens: questionamento, reflexdo e compreensdo. Em seguida,
estimou que tais aprendizagens sustentassem correspondéncia com 0S Mesmos
descritores do SAEB e do SARESP indicados antes das aulas, excetuando o D15
vinculado com o Topico I1I/SAEB.

Como terceiro tema, P1 selecionou “Leitura inicial, leitura compartilhada, leitura
de ajuste ¢ ditado localizado”, sendo que a Tabela 3 indica as estimativas efetuadas

antes e apos as aulas ministradas relacionadas com este tema.

No primeiro conjunto de estimativas, quanto as matrizes do SAEB, foram
indicados os descritores D1, D6 e D11 vinculados com o Topico | — Procedimentos de
leitura, o descritor D9 relacionado com o Topico Il (Implicacdes do suporte, do género
e/ou enunciador na compreensdo do texto) e os descritores D2 e D8 (Estabelecer relagédo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto) vinculados com o Tépico IV
(Coeréncia e coesdo no processamento do texto).

Com relacdo aos descritores do SARESP, foram indicadas a H9 do Tema 2
(Reconstrucdo dos sentidos do texto), bem como a H2 (ldentificar os possiveis
elementos constitutivos da organizacdo interna dos géneros ndo literarios: historias em
quadrinhos, regulamentos, receitas, procedimentos, instrucGes para jogos, cardapios,
indicacdes escritas em embalagens, verbetes de dicionarios ou de enciclopédias, textos
informativos de interesse escolar, curiosidades (vocé sabia?), noticias, cartazes
informativos, folhetos de informacgdo, cartas pessoais ou bilhetes) do Tema 1
(Reconstrugéo das condicOes de producéo e recepgéo de textos), e, vinculadas ao Tema
6 (Compreensdo de textos literarios), a H30 (Identificar os episodios principais de uma
narrativa literaria, organizando-os em sequéncia logica) e a H33 (ldentificar as

personagens de uma narrativa literaria).



No segundo conjunto de estimativas, diante das transcricdes referentes as aulas
ministradas sobre o terceiro tema, P1 indicou as seguintes aprendizagens: a) respeito ao
meio ambiente; b) producéo de texto; c) reflexdo; d) compreenséo.

Finalizando, no terceiro conjunto de estimativas, a professora manteve as
mesmas indicacdes efetuadas anteriormente com as matrizes do SAEB e retirou a H2,

quanto as matrizes do SARESP.

Conclusodes

Enquanto dimensdo das politicas publicas educacionais de avaliagdo em larga
escala da Educacdo Basica, os descritores de desempenho especificam aprendizagens
preconizadas para os diferentes componentes curriculares ao final de ciclos. Estima-se
que tal dimensdo impde aos professores a necessidade constante de relacionar, por um
lado, as medidas e as agOes dos alunos emitidas sob situacfes de interagdo em sala de
aula, com, de outro lado, as aprendizagens especificadas pelos descritores. Assim, 0
presente estudo objetivou caracterizar as correspondéncias que uma professora dos anos
iniciais estabeleceria entre as acGes que alunos apresentam nas atividades curriculares
de Lingua Portuguesa que ela dispGe durante os anos iniciais com as aprendizagens
preconizadas nas matrizes de referéncia (SAEB e SARESP) para o 5° ano do Ensino
Fundamental.

No ambito das principais caracteristicas constatadas, cumpre destacar que as
estimativas efetuadas no terceiro conjunto, ou seja, diante dos registros das aulas
ministradas, praticamente estiveram restritas a supressdo de um descritor previamente
indicado nas estimativas iniciais, efetuadas diante dos planejamentos. Assim, 0s
contatos anteriores com as matrizes, com as a¢oes dos alunos emitidas em sala de aula e
com as transcrigdes das aulas gravadas, mostraram-se insuficientes para alterar, de
modo expressivo, estimativas de correspondéncias efetuadas no planejamento, ou seja,
ocorréncias posteriores as estimativas efetuadas no planejamento mostraram-se
destituidas de funcdes informativas para alterar o estabelecimento das correspondéncias
novamente solicitadas no terceiro conjunto. Mostra-se relevante investigar, de modo
adicional, como P1 vinculou os dados de observagdo com os descritores considerados,
ou seja, demarcar quéo rigida ou flexivel foram as correspondéncias entre as agdes dos

alunos e a redacao dos descritores.



Em termos das estimativas efetuadas para um mesmo tema, as indicacdes de P1
sugeriram uma oscilacdo. Ora, descritores diferentes, provenientes de matrizes
diferentes foram estimados para um mesmo tema, mas sugerindo a especificacdo de
aprendizagens comuns. Como exemplo, tivemos o D1 e a H7 no primeiro tema e o
mesmo D1 com a H9 no segundo e no terceiro temas. De modo predominante, contudo,
foram constatadas indicacdes de descritores provenientes de matrizes diferentes que
especificam aprendizagens distintas no ambito de um mesmo tema. Pode-se admitir que
a indicagdo de descritores diferentes inseridos numa mesma matriz, bem como de
descritores diferentes provenientes de matrizes distintas, expressam amplitude nas
aprendizagens previstas para um mesmo tema, com implicacdes bem diretas para as
condicdes didaticas necessarias para o desenvolvimento de tais aprendizagens. Contudo,
cabem investigacGes adicionais quanto a efetiva presenca de medidas comportamentais
correspondentes com tal amplitude, bem como quanto as possiveis dificuldades na
compreensdo de convergéncias entre as aprendizagens definidas por descritores
diferentes e oriundos de matrizes distintas.

Para diferentes temas, P1 indicou a pertinéncia dos mesmos descritores, como,
por exemplo, a reincidéncia de D1, D6 e D11 para os trés temas, bem como de H1, H7 e
H24 para o primeiro e o segundo temas. Um aspecto importante a ser explorado acerca
desta caracteristica € quanto as especificidades das praticas de ensino e de avaliacédo
para tal reincidéncia de descritores diante de temas diversos. Ou seja, as aprendizagens
correspondentes com tais descritores, envolvendo diferentes temas, foram registradas
diante das mesmas praticas de ensino e de avaliacdo? Existe alguma uniformidade de
praticas de ensino e de avaliacdo para garantir a reincidéncia dos descritores vinculados
com temas diferentes?

A reincidéncia foi acompanhada também por outra caracteristica saliente. Para
temas distintos, a reincidéncia de descritores das matrizes do SAEB foi acompanhada
por indicacOes de descritores distintos das matrizes do SARESP. Assim, considerando o
primeiro e o segundo temas, constatou-se a reincidéncia de trés descritores das matrizes
do SAEB (D1, D6 e D11) e de trés descritores das matrizes do SARESP (H1, H7 e
H24). Contudo, para o terceiro tema, diante dos mesmaos trés descritores das matrizes do
SAEB, foram registradas indicagdes de descritores ausentes nas estimativas referentes
ao primeiro e ao segundo temas. As estimativas de P1 sugerem equivaléncias

provisorias ou condicionais entre descritores das diferentes matrizes: ora parecem



especificar aprendizagens comuns, ora sustentam independéncia, de modo que medidas
(ou evidéncias) que justificariam a indicacdo de algumas, ndo autorizam inferéncias
sobre a presenca de outros descritores anteriormente registrados de modo simultaneo.

Por fim, diante de temas diferentes e de transcri¢fes das respectivas aulas, P1
novamente evidenciou oscilagbes que impdem investigagdes adicionais. Diante do
primeiro e do segundo temas, considerando a tarefa de inferir aprendizagens em termos
de evocac0es espontaneas (no segundo momento) e ndo de estabelecer correspondéncias
com descritores textualmente dispostos, foram inferidas aprendizagens diferentes, mas
passiveis de descrigdo pelos mesmos descritores. Por sua vez, no segundo e no terceiro
temas, reflexdo e compreensdo foram mencionadas em comum, contudo, diante de
indicacBes parcialmente reincidentes de descritores. Além disso, tais estimativas
evidenciaram a emissao de palavras destituidas de bases, de fundamentacdo tedrica e de
correspondéncia com padrdes especificos de desempenhos.

Conclui-se, assim, que a capacidade de os sistemas de avaliacdo em larga escala
da Educacdo Basica exercerem, com eficacia, funcbes de diagnostico e funcdes
formativas para a melhoria da qualidade do ensino, depende, em expressiva parcela, da
compreensdo que os professores desenvolvem de dimensGes dos mesmos. As
estimativas da professora expressaram propostas de correspondéncia entre conjuntos
distintos de descritores com uma unica palavra e, de modo reincidente, com mais de
uma palavra. Além disso, conjuntos de descritores de matrizes distintas, ora expressam
juntos as mesmas aprendizagens, ora o fazem de modo parcial. Estas caracteristicas,
evidenciadas no presente estudo, mostram-se adversas para o desenvolvimento de
condicdes de comunicacdo entre os professores que poderiam viabilizar a ampliacéo da
compreensdo dos mesmos acerca das relagbes entre os descritores e as respectivas
medidas de aprendizagem. O repert6rio descritivo da professora sobre as aprendizagens
vinculadas com os descritores, durante as discussGes sucessivas sobre os diferentes
temas, prescinde de especificaches necessérias para garantir visibilidade para a
correspondéncia estimada.

Em suma, o presente estudo evidenciou necessidades formativas diretamente
vinculadas com as incidéncias de dimensfes dos sistemas de avaliacdo em larga escala
na rotina de trabalho dos professores dos anos iniciais. No ambito deste estudo, advoga-
se que o aprimoramento dos repertdrios descritivos dos professores acerca das

aprendizagens preconizadas pelas matrizes curriculares e pelas matrizes de referéncia



apresenta-se como condigdo formativa relevante para aproximar os professores das
diretrizes e das orientacdes de politicas publicas educacionais, em particular a avaliacdo
em larga escala, mas também, e principalmente, para garantir que tal aproximacéo
respeite e valorize condigdes mais condizentes com as realidades de formacdo e de

atuacdo profissional dos professores dos anos iniciais.
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ANEXOS

Tabela 1. Conjuntos de estimativas efetuadas pela professora P1 relacionadas com o
Tema “Adivinhas, Leitura de ajuste e ditado localizado de parlenda”.

MATRIZES MATRIZES
Atividade SAEB SARESP
Descritores estimados antes D1/D6/D9/D11 H1/H3/H7/H24
das aulas ministradas

Aprendizagens  estimadas | - Retirar informac6es dos alunos

apos as aulas referentes ao | - Produgéo de texto
tema

Descritores estimados apds D1/D6/D11 H1/H3/H7/H24
as aulas ministradas

Fonte: Dados obtidos no estudo ora relatado pelos autores do trabalho.

Tabela 2. Conjuntos de estimativas efetuadas pela professora P1 relacionadas com o
Tema “Animais do pantanal — Ficha do bicho / Jacaré — Escrita dos nomes dos
animais”.

MATRIZES MATRIZES
Atividade SAEB SARESP
Descritores estimados antes | D1/D2/D6/D11/ D15 H1/H7/H9/H24
das aulas ministradas

Aprendizagens estimadas | - Questionamento
apos as aulas referentes ao | - Reflexdo

tema - Compreensio
Descritores estimados ap6s
as aulas ministradas D1/D2/D6/D11 H1/H7/H9/H24

Fonte: Dados obtidos no estudo ora relatado pelos autores do trabalho.

Tabela 3. Conjuntos de estimativas efetuadas pela professora P1 relacionadas com o
Tema “Leitura inicial, leitura compartilhada, leitura de ajuste e ditado localizado”.

MATRIZES MATRIZES
Atividade SAEB SARESP

Descritores estimados antes | D1/ D2/D6/D8/D9/ D11 H2/H9/H30/H33
das aulas ministradas

Aprendizagens ~ estimadas | - Respeito ao meio ambiente
apos as aulas referentes ao | - Producéo de texto

tema - Reflexéo

- Compreensao

Descritores estimados ap6s
as aulas ministradas D1/D2/D6/D8/D9/D11 H9 / H30 / H33

Fonte: Dados obtidos no estudo ora relatado pelos autores do trabalho.




