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Resumo: O estudo apresentado se insere no contexto da educacdo desenvolvida em
escola publica, envolvendo a avaliagdo da aprendizagem. Considerando as
especificidades no desenvolvimento dos processos de avaliacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, os registros avaliativos podem ser importantes instrumentos de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos. No entanto,conforme experiéncias
profissionais e levantamento de teses e dissertagfes,0s registros da avaliagdo da
aprendizagem sdo pouco abordadosem pesquisas e nas discussGes gque ocorrem nas
escolas e nos cursos de formacgdo. Tendo em vista a relevancia dessa temética para o
trabalho docente, o propdsito da pesquisa é identificar como os registros da avaliacdo da
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental podem subsidiar praticas
docentes que possibilitem o aprendizado dos alunos. Para isso, sera necessario conhecer
0S objetivos da aprendizagem, os instrumentos e 0s registros avaliativos propostos pelos
professores no periodo letivo de realizacdo da pesquisa. Também, acompanhar e
problematizar discussdes dos professores, em momentos de trabalho coletivo,sobre os
registros de avaliacdo e como eles subsidiam suas a¢6es pedagogicas. O referencial que
norteia o trabalho esta centrado, principalmente, em estudos sobre avaliagdo da
aprendizagem de Freitas (2012), Luckesi (2008), Hoffmann (2003) e Saul (2001). Esta é
uma pesquisa de abordagem metodoldgica qualitativa, sendo desenvolvida por meio de
levantamento bibliografico, analise documental, observacdes e grupo dialogal.Nos
estudos desenvolvidos, foi possivel identificar que os registros avaliativos da
aprendizagem sdo importantes instrumentos de sistematizacdo das informacdes sobre o
processo de desenvolvimento da aprendizagem do aluno e, se discutidos em momentos
de trabalho coletivo, podem oferecer significativas contribuices para as praticas
docentes, principalmente, no que tange ao planejamento das intervenc¢des pedagdgicas.
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1- Introducéo
O estudo apresentado se insere no contexto da educacdo desenvolvida em escola
publica, envolvendo a avaliacdo educacional. Para a delimitacdo da tematica e objeto é
necessarioo entendimento de que a avaliagdo educacional pode ocorrer em trés
diferentes dimensOes integradas, como explica Freitas et al. (2012): a avaliacdo da

aprendizagem, a avaliag&o institucional e a avaliagdo de redes de ensino.
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Segundo o autor, a avaliacdo da aprendizagem ocorre nas relacdes entre
professor e aluno, onde o locus é a sala de aula e o professor é o responsavel. Nesta
dimensdo, o foco da analise estd no processo de ensino-aprendizagem. Como
“contraponto dialético” (Freitas et al., 2012, p. 13) da avaliagdo da aprendizagem esta a
avaliacdo institucional.

A avaliacdo institucional é controlada e dirigida pela escola e envolve todos os
profissionais que nela atuam. Essa dimensdo avaliativa visa o aprimoramento da
instituicdo escolar a partir do diagnostico de seus problemas concretos. (FREITAS et
al., 2012, p. 35)

Em larga escala, ocorre a avaliacdo de redes de ensino, sendo realizada no
ambito federal, estadual ou municipal. Esse tipo de avaliagao é um “[...] instrumento de
acompanhamento global de redes de ensino [...]” (FREITAS et al., p. 47, 2012), com a
possibilidade de demonstrar tendéncias para reorientacao de politicas publicas. Com o
uso de metodologia adequada, esse instrumento pode fornecer informacdes relevantes
sobre o sistema educacional. (FREITAS et al., 2012)

Outros estudiosos que tratam da avaliacdo educacional apontam mais algumas
modalidade avaliativas educacionais, como a avaliacdo de programas ou de curriculos,
definidos por Saul (2001). Em determinacdes de Gatti (2002), a avaliacdo educacional
hoje comporta subareas, com especificidades distintas, e, além dos niveis avaliativos
definidos por Freitas et al. (2012), demonstra a existéncia de mais trés subareas: a
avaliacdo de rendimento escolar com objetivo de macroandlises, de programas e a auto-
avaliacdo. (GATTI, 2002, p. 17)

Contudo, € possivel identificar que essas outras subareas apresentadas, muitas
vezes, estdo presentes no desenvolvimento de uma ou mais dimensdes avaliativas
descritas por Freitas et al. (2012). Além disso, ressalta-se a importancia dessas
dimensdes estarem articuladas entre si, “sob pena de ndo darmos conta da complexidade
que envolve a questdo e reduzirmos as possibilidades de construcdo de processos
decisorios mais circunstanciados e menos ingénuos” (FREITAS et al., 2012, p. 9). Para
essa articulacdo, a avaliagdo da aprendizagem deve ser um processo bem definido e
entendido pelos docentescom a finalidade de proporcionar praticas dos professores

adequadasao aprendizado dos alunos.



Portanto, tendo como base essas dimens@es de avaliacdo, podemos afirmar que
este trabalho compreende a avaliacdo da aprendizagem como sua tematica e, como
objeto, o0s registros avaliativos da aprendizagem dos alunos produzidos pelos
professores, subsidiando suas praticas docentes. O enfoque na avaliacdo da
aprendizagem e no uso dos registros avaliativos também podem fundamentar a
utilizacdo da informacdes avaliativas obtidas em avalia¢Ges institucionais e de rede de
ensino, assim como elucidar a relevancia e limitagfes dessas modalidades avaliativas.

A definicdo da problemética de pesquisa ocorreu por meio das andlises de:
observacOes, em experiéncia profissional como docente nos anos iniciais do ensino
fundamental, da reducdo ou auséncia de discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem
nas escolas e nos cursos de formacdo e da escassa utilizagcdo de registros avaliativos
para acompanhamento da aprendizagem dos alunos; revisdes de estudos a respeito da
avaliacdo da aprendizagem e; de levantamento de teses e dissertacdo envolvendo a
tematica e 0 objeto de pesquisa na ultima década, constatando um quantidade pouco
expressiva de trabalhos direcionados para a avalia¢do da aprendizagem e a utilizacdo de
registros avaliativos. Desse modo, o problema de pesquisa foi determinado: como o0s
registros da avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental podem
subsidiar préaticas docentes que possibilitem o aprendizado dos alunos?

Sendo assim, o principal objetivo da pesquisa € identificar como os registros da
avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental podem subsidiar
praticas docentes que possibilitem o aprendizado dos alunos.

Em se tratando dos anos iniciais do ensino fundamental, ha algumas
especificidades quanto a avaliacdo da aprendizagem, que ocorre, frequentemente, de
modo difuso e constante, o que para Hoffmann (2003) € uma caracteristica muito
adequada para o processo de aprendizagem.

Essa avaliacdo existente, geralmente, nos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando a continuidade do processo, é justificada e muito pertinente, pois a
avaliacdo “estd o tempo todo presente, consciente ou inconsciente, orienta nossa atuagao
na escola e na sala de aulas atuais. Quanto mais elementar é o nivel de ensino, mais

continua e difusa € a presenca da avaliagdo” (FREITAS et al., 2012, p. 16 e 17).



Ademais, conforme afirma Freitas (2003), em um mesmo fenémeno avaliativo
da aprendizagem existe a avaliacdo formal e informal. Mesmo estando no mesmo
processo, é possivel diferenciar essas manifestacfes avaliativas de acordo com o0 modo
como séo realizadas.

Nessa diretriz, Villas boas (2009, p. 22) afirma que, quando a ocorréncia da
avaliacdo da aprendizagem € percebida por todos, por meio de provas e atividades em
que se recebe notas, conceitos ou mencgoes, é chamada de avaliacdo formal. Por outro
lado, a avaliacdo que se da pela interacdo do aluno com o professor, ou com outros
funcionario e alunos, em diferentes momentos e espacos escolares e de modo nem
sempre previsto pelos atores do processo, € denominada avaliacdo informal. (VILLAS
BOAS, 2009, p. 23)

Devido ao processo avaliativo mais difuso e constante nos anos iniciais do
ensino fundamental, a avaliacdo informal tem um importante papel no acompanhamento
da aprendizagem do aluno. No entanto, essas caracteristicas podem dificultar um olhar
mais objetivo para o desenvolvimento do aprendizado, e, com isso, ndo auxiliar
diretamente nas defini¢des de intervencdes pedagogicas.

Entende-se que o0s registros avaliativos da aprendizagem dos alunos podem
organizar e deixar visiveis as informacGes avaliativas obtidas tanto na avaliacdo formal

quanto na informal, em todo processo de desenvolvimento da aprendizagem.

2- Avaliacdo da aprendizagem e os registros avaliativos

A avaliacdo da aprendizagem ocorre, dentre diversos aspectos politicos e
pedag6gicos, mediante concep¢bes de educacdo. Desse modo, delimita-se a
fundamentacdo em estudos avaliativos que se aproximam, no cenario nacional,
conforme defini Libaneo (2009), de tendéncias pedagoégicas progressistas, em
contrapartida as tendéncias classificadas como liberais.

Nas perspectivas educacionais com base liberal, a avaliagio da
aprendizagemnecessita contribuir para a verificacdo e classificagdo de comportamentos
e conhecimentos adquiridos que favorecam a manutencao da ordem econémica e social
do capitalismo, portanto, geralmente entendida como um procedimento autoritario,

classificatério e de verificacdo de resultados no final do processo.



Por outro lado, Luckesi (2008) explica que a avaliacao se difere de verificacao
pois a “[...] verificagdo ¢ uma acdo que “congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez,
direciona o objeto numa trilha dinamica de agdo.” (LUCKESI, 2008, p. 93)

O autor defende uma avaliacdo diagnostica e, nessa proposta, a avaliagdo é um
instrumento de diagndstico circunstancial da aprendizagem que direciona as acoes
pedagdgicas, prevendo a superacdo de uma avaliacdo autoritdria que esta centrada

somente nos resultados finais do processo. Conforme Luckesi (2008):

Para ndo ser autoritéria e conservadora, a avaliacdo tera de ser diagndstica, ou
seja, devera ser um instrumento dialético do avango, teré de ser o instrumento
de identificagdo de novos rumos. Enfim, terd de ser um instrumento de
reconhecimento de caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos a
serem perseguidos. (LUCKESI, 2008, p. 43)

Em consonéncia, Hoffmann, em seus estudos concentrados essencialmente na
década de 90, propde a superacdo de uma avaliacdo autoritaria, afirmando que a
avaliacdo deve deixar de ser “[...] um momento terminal do processo educativo para se
transformar na busca incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na
dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento.” (HOFFMANN, 2003, p.19)

Hoffmann (2003) explica, por meio de contribuicdes de estudos piagetianos, que
a construcdo do conhecimento é um processo de progressdo de um dado conhecimento
inicial do aluno para um conhecimento com qualidade provisoriamente superior, mais
elaborado, e este, em proxima etapa, tornar-se-& um conhecimento inicial a ser
aprimorado. Neste processo, a avaliacdo também é processual, pois deve estar sempre
inserida entre o conhecimento inicial e o conhecimento mais elaborado, como uma
mediacdo que pode encorajar o avan¢o dessa qualidade do conhecimento. Portanto, a
avaliacdo deve ter enfoque no processo, como explica a autora:

Toda resposta do aluno articula-se a alguma sequéncia de raciocinio e é
prendncio de um novo entendimento. Dessa forma, o processo avaliativo ndo
pode seguir o modelo de tempo linear (Teste 1 + Teste 2 + Teste 3) =
Conceito ou Nota Final), porque cada tarefa ou teste relaciona-se aos
anteriores e posteriores, numa evolucdo constante. A acdo avaliativa torna-se
mediadora a medida em que focaliza o processo, transformando-se no elo

entre tarefas de aprendizagem, e permitindo, ao final de uma trajetéria do
aluno, a analise global do seu desenvolvimento. (HOFFMANN, p. 32, 1998)

Ressalta-se que além de processual, a avaliagdo, nesta perspectiva, € entendida

como mediagao, e, por isso, a autora propdoe uma “Avaliagdo Mediadora”. Na avaliagdo



mediadora, é necessario ter o olhar direcionado para cada aluno e propor estratégias

desafiadoras para cada um deles e para o grupo:

Torna-se, entdo, sumamente importante 0 acompanhamento pelo professor
das tarefas realizadas pelo educando em todos os graus de ensino. SO que
esse acompanhar abandona o significado atual de retificar, reescrever,
sublinhar, apontar erros e acertos. E se transforma numa atividade de
pesquisa e de reflexdo sobre as solucBes apresentadas pelo aluno, anotando
respostas diferentes, questdes ndo respondidas, registrando-se relacfes entre
solucBes apresentadas por ele. (HOFFMANN, 2003, p. 66)

Saul, (2001, p. 53), trazendo contribui¢es para os desdobramentos do que se é
acompanhado no processo avaliativo, apresenta uma proposta de avaliacdo educacional
denominada “avaliagdo emancipatéria”. A avaliagdo emancipatéria “[...] constituiu-se
em matriz praxioldgica que descreve, analisa e critica uma dada realidade, visando a
transforméa-la.” (SAUL, 2008, p. 21)

Com esse enfoque, 0s conceitos basicos dessa proposta sdo: a emancipacéo,
decisdo democrética, transformacdo e critica educativa (SAUL, 2001, p. 61), cuja
abordagem propfe a andlise de dados predominantemente qualitativos, mas, sem a
exclusdo de dados quantitativos.

De acordo com os pressupostos da avaliacdo educacional emancipatoria, Saul
(2008) aponta as caracteristicas que deveriam nortear a avaliacdo da aprendizagem.

Assim, afirma que a avaliagdo do processo de ensino aprendizagem:

. Tem fungdo diagndstica;

. Favorece o autoconhecimento do educando;

. Contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo de
aprendizado;

. Tem compromisso com a educag¢do democratica, com propdsitos e
praticas de inclusdo dos educandos;

. Propde uma relacdo pedagdgica democratica entre educador e
educando;

. Ajuda o educando a aprender e o educador a ensinar;

. Auxilia o professor a replanejar a sua agao;

. Prioriza os aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;

. Enfatiza o processo e o resultado do aprendizado;

o E participativa. (SAUL, 2008, p. 23)

Nessa direcéo, os sujeitos envolvidos no processo avaliativo devem se relacionar
por meio de um processo dialdgico, identificando suas dificuldades e necessidades para
transforma-la. O professor organiza e sistematiza esses momentos, mas o educando

participa intensamente e também se responsabiliza pelo processo, numa relacdo



democratica. Seguindo esse principio, 0 aluno necessita receber informacdes
sistematizadas e organizadas sobre o seu desenvolvimento, assim como seus
responsaveis. Para a equipe pedagdgica, essas informacgdes também sdo extremamente
relevantes, no sentido de se pensar a realidade educativa vigente em relacdo as
expectativas estabelecidas pelo grupo e as possibilidades de transformacao.

No processo de avaliacdo da aprendizagem, apresentam-se diversas informacoes
sobre o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Essas informagdes podem ser
retomadas e utilizadas em diversas ocasides se forem registradas, pois 0 “registro ajuda
aguardar na memdria fatos, acontecimentos ou reflexes, mas também possibilita a
consulta quando nos esquecemos.” (WARSCHAUER, 1993, p. 62)

Os registros avaliativos podem ter diferentes origens de formulagdo, sendo
instrumentos de registro oficiais ou pessoais (SGARBI, 2003, p.86). A existéncia desses
registros nas escolas néo é recente, tanto de informacGes da avaliacdo da aprendizagem
dos alunos em instrumentos oficiais, das escola ou redes de ensino, exemplificados pelo
boletim, diéarios de classe e fichas de registros, como em instrumentos de registros
pessoais, produzidos pelos professores em cadernos, fichas e diarios pessoais.

Além do carater oficial ou pessoal que os registros avaliativos da aprendizagem
podem assumir, o seu formato, contetdo e direcionamento também podem ser distintos:

1-O formato pode ser:

1.1 — notas, mengdes ou conceitos
1.2— relatos descritivos
1.3— breves anotacgdes descritivas
2- O conteldo pode ser:
2.1 — A respeito do desenvolvimento da aprendizagem do aluno
(avangos, dificuldades, questionamentos, possiveis intervencgdes)
2.2 — Sobre o desenvolvimento da aula (atividades, participacdo dos
alunos e acOes pedagdgicas)
2.3 — Analise do fazer docente (aulas e planejamento)

3- Pode estar direcionado para:
3.1- Alunos e responsaveis

3.2 — Equipe pedagbgica



3.3 — O proprio professor responsavel pelas informacdes

O enfoque desse estudo esta nos registros avaliativos oficiais e pessoais
produzidos pelos professores em que se apresentem conceitos, relatos descritivos e/ou
breves anotagdes descritivas a respeito do desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

O ato de registrar informacGes nas escolas ndo é recente, mesmo de
informacdesde avaliacdo sobre os alunos em instrumentos oficiais, das escola ou redes
de ensino, como em instrumentos de registros pessoais, produzidos pelos professores.
Porém, muitas vezes esses registros sdo utilizados pelos professores e/ou equipe
pedagdgica somente numa perspectiva de verificagdo. Conforme Luckesi (2008, p.93),
“o uso dos resultados tem se encerrado na obtencdo e registro da configuragdo da
aprendizagem do educando, nada decorrendo dai.”

Para ser utilizado como instrumento de apoio ao redimensionamento das acfes
pedagdgicas, o registro das informacGes do processo de avaliacdo necessita estar
direcionado ao que se deseja ensinar em dado momento. Essa necessidade demonstra a
relacdo intrinseca de planejamento e avaliagdo. “Enquanto o planejamento dimensiona o
que se vai construir, a avaliacdo subsidia essa construcdo, porque fundamenta novas
decisdes.” (LUCKESI, 2008, p. 116)

A relacdo entre planejamento e avaliacdo pode também explicitar que 0s
registros avaliativos ao mesmo tempo em que se apoiam no planejamento, oferecem

elementos para mudancas e redirecionamento do que foi planejado.

3- Registros avaliativos da aprendizagem como subsidios para a pratica
docente
O estudo em desenvolvimento tem como principio a necessidade inerente na
profissdo docente do trabalho colaborativo, devido a suanatureza e complexidade. Esse
processo de colaboracdo entre professores e equipe escolar se destaca em momentos de
trabalho coletivo, podendo ocorrer discussdes pedagogicas, planejamentos, organizagao
de atividades e trocas de experiéncias e conhecimentos, que podem levar a processos
formativos.
Acredita-se que os registros avaliativos sdo instrumentos que podem fomentar

acOes coletivas direcionadas ao aprendizado dos alunos, além de propiciar a formacéao



docente continuada, que ocorre com a necessidade de procura de novos conhecimentos
para fundamentar a producdo e andlise dos registros avaliativos, assim como o fazer
docente que decorrera dessas informacdes da avaliacao.

Com base nesses principios, a pesquisa empirica esta se desenvolvendo em uma
escola publica municipal, com professores dos anos iniciais do ensino fundamental e a
coordenacao pedagogica, em momentos de trabalho coletivo, que, na rede de ensino em
que esta inserida esse escola, é denominada Hora Atividade ou H.A.

Ao considerar 0 objeto e o0s sujeitos participantes do estudo em
determinadocontexto social, foi definida, para o desenvolvimento da pesquisa, a
utilizagdo de uma abordagem qualitativa. “A abordagem de investigagdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

O estudo pretende propiciar a participacdo dos sujeitos envolvidos, de modo
colaborativo, por meio de um conjunto de encontros desenvolvidos conjuntamente com
a equipe pedagogica e a pesquisadora.

Nessa perspectiva, a pesquisa se desenvolve da seguinte forma: levantamento
bibliografico sobre a avaliacdo da aprendizagem e o0s registros avaliativos; andlise
documental, relativa aos documentos utilizados na escola e pelos professores para 0s
registros da avaliacdo da aprendizagem e planejamentos; observagdes sistematizadas
dos momentos de trabalho coletivo; acompanhamento e participacdo de discussdes de
um grupo de professores em H.A., utilizando o “grupo dialogal” (DOMINGUES, 2006,
p. 170).

O grupo dialogal constitui-se em:

“[...] uma estratégia para o trabalho investigativo, alicergado num conjunto de
técnicas (entrevistas livres e semiestruturadas) que se assemelha, em alguns
aspectos, ao grupo de opinido, principalmente pela oportunidade dada aos
entrevistados/participantes para dividirem suas opinifes, discutirem e
trazerem a tona fatores criticos. No entanto, inova na insercdo da
pesquisadora assumindo o papel de coordenacdo ao mesmo tempo que
participa das discussoes, e também pela sobreposi¢do do espaco institucional

de encontro dos grupos (o local de formacdo e o local do debate e da
pesquisa)” (DOMINGUES, 2006, p.170).



Na escola em que a pesquisa estd sendo realizada, os professores produzem
semestralmente um registro avaliativo oficial da rede de ensino, que corresponde aos
apontamentos do modo como o aluno se aproximou de cada conhecimento pré-
estabelecido no documento, além de possuir um espaco descritivo para cada eixo de
conhecimento, que é preenchido quando o professor considera necessario. Ha também
instrumentos oficiais de registro da escola como tabelas de acompanhamento bimestral
do desenvolvimento do processo de aquisigéo da leitura e escrita.

Os registros pessoais ndao sdo compartilhados e, por terem um carater mais
informal e direcionados para o proprio professor, fez-se a escolha de tratd-los no
momento de acompanhamento e participacdo de discussdes de um grupo de professores
em H.A., problematizando sua importancia.

Nas observacdes e analises documentais realizadas, foi possivel identificar que a
avaliacdoda aprendizagem ocorre por meio de instrumentos avaliativos bimestrais,
sendo provas referentes a trés eixos: Oralidade, leitura, linguagem escrita e letramento;
Linguagem Matematica e; Natureza e Sociedade. Além disso, a avaliacdo da
aprendizagem ocorre, principalmente, como explicitado por uma professora:
“diariamente, nas atividades que realizamos todos os dias”. Essa avaliagdo oriunda das
observac@es diarias foram mais utilizadas como fundamento, na fala dos professores em
H.A., sobre o desenvolvimento de seus alunos, evidenciando,conforme Freitas et. al.
(2012) e Hoffmann (2003) o carater difuso da avaliagdo nos anos iniciais, como
explicitado da fala de uma professora em se tratando da producdo textual dos alunos:
“os alunos ndo conseguem desenvolver a criatividade, mesmo com diferentes propostas
de atividades, eles ndo conseguem criar um titulo para um poema que ndo seja o proprio
tema”, esse comentario, de cunho avaliativo, ocorreu em um momento de planejamento
coletivo semestral.

No planejamento das atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas com 0s
alunos no decorrer do segundo semestre letivo, 0s docentes se organizaram em grupos
que atuassem em turmas correspondente a0 mesmo ano de escolarizacdo. Nesse
processo, identificou-se que nenhum professor ou professora utilizou qualquer
informacdo avaliativas de registros oficiais ou pessoais para fazerem suas escolhas

pedagdgicas. Em alguns grupos, surgiram comentarios avaliativos provenientes de



avaliacdes informais, mas que ndo balizaram diretamente as decisdes a respeito do
planejamento. Também nédo foi possivel notar, nas discussdes dos professores, uma
articulacdo entre o aprendizado dos alunos no primeiro semestre a respeito do que foi
planejado e o planejamento para o segundo semestre. O trabalho esteve centrado na
preocupacdo com a escolha de tdpicos e conteudos a serem desenvolvidos ao longo do
semestre.

Em contrapartida, Luckesi (2008) afirma a necessidade da avaliagao ser utilizada
para nortear as escolhas pedagdgicas do professor. Além disso, em uma proposta de
avaliacdo mediadora, como define Hoffmann (2003) é necesséaria a atencdo para o
desenvolvimento da turma de alunos, mas, especialmente, para cada aluno, sobre seu
conhecimento inicial e como ele poderia ser superado. Os registros avaliativos podem
oferecer informacdes organizadas sobre o aprendizado da turma e de cada aluno,
contribuindo para as defini¢cGes do planejamento, para ndo se limitar somente na selecédo
de temas a serem abordados.

Nessa perspectiva, 0s registros avaliativos oficiais sdo importantes instrumentos,
no entanto, ndo oferecem todas as informacgdes imprescindiveis a respeito da
aprendizagem do aluno.Por isso, a relevancia dos registros pessoais, trazendo, de forma
mais sistematizada, as observacOes das avaliagdes da aprendizagem informais.

Outro contributo dos registros avaliativos da aprendizagem, produzidos pelos
professores, se refere a possivel articulacdo entre as informacdes das diferentes
dimensGes da avaliacdo educacional para o trabalho pedagdgico e planejamento. Se
essas informacdes da avaliacdo da aprendizagem, que estdo mais proximas do trabalho
docente, ndo sdo utilizadas, dificilmente serdo instituidas as discussGes com outras
dimensdes avaliativas como de rede de ensino ou institucional.

A pretensdo do dialogo entre os professores em torno das informagdes da
avaliacdo da aprendizagem, por meio dos registros avaliativos,se torna essencial para a
problematizacdo do uso desses registros como embasamento para 0 planejamento e
intervencdes pedagdgicas. O desafio que emerge, concomitantemente, é a garantia de

um processo avaliativodialdgico,entre professor e aluno.

4- Considerac0es parciais



Os registros avaliativos da aprendizagem dos alunos sdo necessarios para a
sistematizacdo das informacdes avaliativas que o professor obtém em momentos
formais e informais da avaliagdo da aprendizagem, podendo qualificar e complementar
informagdes de outras dimensdes da avaliagédo educacional.

Por meio dessa sistematizacdo, obtendo uma visualizagdo mais ampla e
organizada do desenvolvimento da aprendizagem, os momentos do planejamento e de
intervencdes pedagogicas podem ser melhor direcionados para o avango do aprendizado
de cada aluno, ao mesmo tempo, em que se pode identificar a necessidade de ampliagédo
da obtencdo de informacGes avaliativas a serem registradas.

A continuidade da pesquisa, em momentos de discussdo e problematizacdo do
objeto, certamente elucidard outros aspectos da utilizacdo dos registros avaliativos
subsidiando as préaticas docentes, na tentativa de superar a observacao dos resultados do

que € ou ndo realizado na escola, identificando possibilidades.
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