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Um estudo sobre 0 SARESP e a repercussao dos seus resultados em uma escola da
Zona Leste da cidade de Séo Paulo

Arlene Moreno de Castro-GEPAVE (arlene-moreno@hotmail.com)
Rosemary Aparecida Santiago-Universidade Cruzeiro do Sul
(rosemary.santiago@cruzeirodosul.edu.br)

ier?cl;sr?; investigagéo se originou da reflex@o dos processos do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento do Estado de Sdo Paulo — SARESP. Com a elaboracdo da LDB n° 9394/96
e por necessidades encontradas no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB
criou-se o0 SARESP, a fim de avaliar o Ensino Fundamental do Estado de S&o Paulo.
Este estudo apresenta pesquisa realizada em uma escola da Rede Estadual de Ensino de
Sdo Paulo no periodo 2011-2013. Teve por objetivo abordar e analisar o Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo como uma politica publica
adotada pela Secretaria Estadual de Educacdo de Séo Paulo — SARESP identificar como
a escola trata e analisa os dados obtidos no SARESP, descrever e analisar os dados
obtidos na pesquisa de campo. Para isso, nos apoiamos nos seguintes tedricos: Boneti,
Tommasi, Warde e Haddad para escrevermos sobre o banco Mundial e as Politicas
Educacionais; Gil, Chizzotti, Ludke e André para tratar sobre a metodologia da
pesquisa; Gatti e Machado na contribuicdo sobre o estado da arte em avaliacdo no
Brasil, Dalila, Oliveira e Vieira para nos fundamentar sobre as reformas educacionais e
Sousa e Oliveira nos respaldando na discussdo sobre avaliacdo em larga escala. Para
realizacdo deste estudo exploratorio, utilizamos como procedimentos metodoldgicos da
pesquisa qualitativa, estudo bibliogréfico, observacgdo, analise documental e entrevista.
O resultado apontou que a escola pesquisada tem alcangado bons indices no IDESP e
superado os indicadores nas metas estabelecidas, que as professoras entrevistadas tém
pouco conhecimento e confundem as diferencas peculiares da avaliacéo.

Palavras Chave: educagéo, avaliacdo, qualidade de ensino.
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O surgimento da escola moderna burguesa, século XVII, tem como mentor que
melhor expressou a necessidade de uma instituicdo social para a educacao de criangas e
jovens Comenius. Neste contexto, anuncia-se a superacdo de um ensino preceptorial e é
apresentada uma nova forma de organizagdo do trabalho educacional. A escola é
instituida a partir da necessidade de se organizar uma forma de transmitir o saber que a
humanidade sistematizou ao longo de sua existéncia bem como socializa-lo por meio de
uma instituicdo social de educacao.

A busca em atender a um novo contexto sdcio-econdmico e cultural, no
capitalismo fez com que o projeto da instituicdo escola passasse a representar a
possibilidade da socializacdo do conhecimento para todos. Percebemos que a educacao
configura-se de acordo com as necessidades e demandas econémicas, sociais, politicas e
culturais de cada contexto historico, vinculando-se ao projeto de sociedade do grupo
social hegemdnico.

Atualmente, o campo educacional brasileiro passa por uma série de mudancas
num contexto de reforma do Estado; de modificacdes no modo de producédo e no mundo
do trabalho. (BONETI, 2004). Uma politica adotada na educacdo tem sido o0s
empréstimos concedidos pelo Banco Mundial aos paises em desenvolvimento. Porém ao
conceder 0s empréstimos com taxas de juros abaixo da taxa de mercado, impde suas
condigdes estabelecendo, assim, uma correlagdo entre o sistema educativo e o sistema
de mercado, cujas regras sao ditadas por 6rgaos internacionais.

Isto nos faz relembrar a questdo historica abordada anteriormente, que a escola
sempre é chamada a atender necessidades politicas, religiosas, € no contexto historico
atual, para atender as leis do mercado, num sistema capitalista em uma politica
neoliberal. A implantagédo da politica neoliberal que teve seu inicio no Brasil nos anos
80 marcou nossa economia em varios aspectos: eliminou diversos programas de
incentivo e controle de precos, aumento das exportagdes, a destruicdo do bem estar
social, a reducdo dos servicos publicos, aumento da competitividade no mercado de
trabalho tornando o trabalhador de certa forma descartavel, aumento das tecnologias e

maior divisdo do trabalho. Como ja percebemos, ndo podemos pensar em educagdo sem
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pensar na economia e na politica, parece-me que ambas estdo atreladas, e num mundo
globalizado como o0 nosso, precisamos compreender que a escola estd inserida num
contexto maior, global, onde no caso, quem dita as regras, mesmo que de forma sutil,

s&0 0s organismos internacionais. Vejamos o que nos diz o professor Boneti:

[..]necessario se faz pensar que a escola estd inserida num contexto maior,
global, financiada com a perspectiva de atender um projeto politico e
econdmico global (BONETI,2004, p.224).

Dentre os reflexos do neoliberalismo na educacdo, vemos a privatizagdo que ja
havia tomado forca nos anos de 1960 e que na década de 1980 se fortalece e atualmente
é reconhecida e se destaca no preparo dos alunos para uma sociedade extremamente
competitiva, reforcando as diferencas sociais e sustentando as desigualdades,
caracteristica do capitalismo, conforme observagdo de Santos (2009) que nos esclarece

de forma emblematica:

[...] a escola, ao que tudo indica, vem funcionando como um brago de
manuten¢do da reproducdo das desigualdades escolares e sociais, servindo
como importante instrumento a servico da burguesia e, portanto, do
capitalismo. Em outras palavras, a escola tem sido percebida como uma
instituicdo da reproducéo e afirmacdo da dominacao e controle das elites, um
local de reproducdo das desigualdades escolares, sociais e culturais
(SANTOS, 2009, p.16).

Como vemos, ao longo da historia, a escola é convidada a servir interesses
externos, no momento historico atual ao Banco Mundial e ao FMI, portanto hoje os
interesses em jogo ndo sdo mais da igreja ou de uma determinada classe, mas sim de

uma elite econdmica, como nos fala o professor Boneti (2004, p. 232):

Mas, quando se trata da definicdo de uma politica publica, os interesses em
jogo ndo representam necessariamente uma classe, mas interesses
individuais, de partidos politicos, de organiza¢Bes sociais, de igrejas etc.
Assim sendo, como se trata de um momento de globalidade como o de hoje, é
conveniente utilizar o conceito de elites econdmicas no lugar de classes
dominantes.

Nesta nova tendéncia, a educacao € vista como uma mercadoria e a escola é uma
empresa gque precisa ter qualidade sem aumentar os gastos. E a grande questdo é que as
propostas feitas pelos organismos internacionais ndo levam em conta a realidade local e

as diferencgas regionais. A escola precisa estar consciente do seu papel, que nao é
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somente cumprir as questdes burocraticas impostas pela politica vigente, pois isto € até
uma tarefa relativamente facil, ou seja, oferecer matricula para todos atendendo assim o
cumprimento da lei.

Temos consciéncia de que a escola ndo poderd resolver todas as dificuldades
apresentadas pelos alunos no processo educacional, visto que muitas dificuldades sdo
reflexos dos problemas sociais. A escola pode, no entanto, atuar de maneira consciente
contribuindo para a incluséo desses alunos no processo de construgdo de conhecimento
e superacao das desigualdades sociais.

Observa-se que independente do panorama politico a discussdo sobre a
qualidade do ensino estd sempre presente, tomando proporc¢des atenuantes nas ultimas
décadas, quando a abertura politica permitiu importantes mudancas na educacdo
brasileira, principalmente quando é dado enfoque a educagdo bésica articulando o
democratico discurso de educacdo com qualidade para todos, inclusive obrigatoria no
ensino fundamental.

Com o surgimento da LDB e por necessidades encontradas no SAEB, criou-se o
SARESP, a fim de analisar o Ensino Fundamental do Estado de S&o Paulo.

Sob esta Otica, acredita-se que as politicas publicas em educacdo comegaram a se
preocupar sistematicamente com o desenvolvimento e sucesso escolar dos alunos.

Segundo Sousa, a avaliagdo tem como proposta e perspectiva, a qualidade de ensino:

Tendo como horizonte essa compreensdo de qualidade do trabalho escolar,
s80 propostas perspectivas de avaliagdo que a concebem como um meio de
gerar informagdes sobre o processo educacional, apoiando decis6es sobre as
intervencdes e redirecdes necessarias para concretizagdo do projeto
pedagogico (SOUSA, 2007, p.33).

Portanto, os autores deixam claro a necessidade de conceber a avaliacdo como
uma incessante busca de compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizagéo
de novas oportunidades de conhecimento em busca da qualidade do ensino. A partir dai
a SEE-SP comeca a pensar como avaliar, ndo somente os alunos, mas também o sistema
educacional e impele o debate em relacdo a avaliagdo em larga escala. Neste sentido
Oliveira (2010, p. 795) declara:
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No Brasil, a partir de 1995, a implementacdo de processos avaliativos
intensifica-se e a visdo de melhoria da qualidade do ensino e do papel do
Estado na educacdo, intrinseca a avaliacdo em larga escala, assume
crescentemente maior importancia no debate educacional.

Os governos federal, estadual e municipal desenvolveram diferentes processos
para avaliar a qualidade do ensino sob sua dependéncia administrativa.

Para responder os questionamentos desta pesquisa, e conforme ja citamos,
vamos nos limitar ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo. Esta é uma avaliacdo externa da Educacdo Baésica, realizada desde 1996 pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo — SEE/SP apresentar informacdes sobre
a disposicao da educacdo béasica na rede publica estadual de Sdo Paulo, com o objetivo d
a melhoria da qualidade educacional.

A ideia da criacdo do SARESP foi para que a avaliacdo deixasse seu estigma
classificatorio e passasse a ser um instrumento diagnostico da situacdo do ensino-
aprendizagem, visando, com o0s dados coletados subsidiar tomadas de decisdes em
relacdo a politicas publicas, objetivando sempre a qualidade do ensino.

Assim, educacdo com qualidade torna-se prioridade para as politicas publicas
educacionais e o sistema de avaliacdo em larga escala um recurso para balizar o ensino,
ou seja, informar a quem for de direito a situagdo do ensino no Brasil.

Neste contexto surge o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB,
criado em 1990 e promulgado em 1995. O SAEB visa avaliagdo em nivel nacional.

Quando pensamos em avaliacdo educacional, 0 que nos suscita é a reprovacgéo
escolar, pois por muitos anos a avaliacdo esteve a servico desta pratica, ou seja, por
muito tempo essa foi a cultura da avaliacdo educacional, simplesmente classificatoria e
disciplinadora. O que nos preocupa é que, ainda hoje, podemos encontrar acfes de
controle e classificacdo sob a sombra da avaliacdo e que a promogao e/ou reprovacédo €
a centralidade dessa pratica, ficando a aprendizagem descaracterizada do processo.

Sousa nos alerta:

Vale ainda observar que a avaliacdo tem sido utilizada, em geral, como
instrumento de controle e adaptacdo das condutas educacionais e sociais do
aluno. Sob a pretensdo de se conseguir um clima favoravel para a
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aprendizagem, trabalha-se com o aluno na direcdo da submissdo e adequacéo
a padrbes e normas comportamentais, sendo punidos os alunos
“desobedientes” com baixos conceitos, que podem leva-lo a reprovacdo ou
até o convencimento de que é capaz de adaptar-se a escola [...] (SOUSA,
1997, pag.129).

Percebemos que a avaliagdo pode nos mostrar as reais condi¢des de desempenho
dos alunos, e, consequentemente, dispor de dados para anélise do funcionamento das
unidades escolares e suas possiveis imperfeicoes.

O SAEB foi a primeira iniciativa em avaliar o sistema educacional brasileiro a
fim de identificar os problemas educacionais, inclusive regionais, proporcionando,
através da andlise de dados, estudos e implementacdo de politicas publicas para a
melhoria da qualidade do ensino. A importancia do SAEB esta no fato de que, antes de
sua criacdo ndo se tinha a compreensdo do desempenho dos alunos e, por conseguinte, a
real situacdo educacional brasileira.

O SAEB é um processo muito importante pois nos fornece importantes dados
sobre a educagdo brasileira de forma global.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) foi a primeira
iniciativa brasileira em avaliar o sistema educacional brasileiro a fim de identificar os
problemas educacionais, inclusive regionais, proporcionando, através da analise de
dados, estudos e implementacdo de politicas publicas para a melhoria da qualidade do
ensino. A importancia do SAEB esta no fato de que, antes de sua criacdo ndo se tinha a
compreensdo do desempenho dos alunos e, por conseguinte, a real situacdo educacional
brasileira.

Em 1996, a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo — SEESP corrobora

com a necessidade de uma avaliagéo centralizada. Cristiane Machado esclarece:

A ideia desta gestdo é que a implantacdo de um sistema de avaliagdo do
desempenho possibilita as escolas e as Diretorias de Ensino a obtencdo de
um diagnostico do rendimento de seus alunos para que sejam tracadas metas
para a superacdo das dificuldades. (MACHADO, 2010, pag. 107).

O SARESP avalia o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo, abrangendo a
todas as escolas estaduais de S&o Paulo e, por ser uma prova censitaria, abrange todos

os alunos matriculados nos 3%, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° anos do
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Ensino Médio, trazendo importantes indicadores a fim de supervisionar as politicas
publicas de educacdo e subsidiar as tomadas de decisdes dos educadores que nelas
atuam (Resolucéo SE - 41, de 30-6-2011).

No entanto, Vieira e Fernandes nos aponta que:

O trabalho docente deve caracterizar-se pela autonomia para escolher
metodologias e, fazer a selecdo de conteldos e atividades pedagdgicas
apropriadas a seus alunos, sendo fundamental para a formagdo deste
profissional o exercicio da préatica pedagdgica (Vieira e Fernandes, 2010, p.
122).

Finalizando, queremos esclarecer que o foco da pesquisa esta nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e o l6cus desta investigacdo € uma escola estadual da periferia
da Zona Leste da Cidade de S&o Paulo.

Por meio deste estudo, buscamos identificar como a escola trata e analisa
os dados obtidos no SARESP e a repercussao na unidade escolar e descrever e analisar
os dados obtidos na pesquisa de campo.

Este trabalho utilizou a metodologia de pesquisa qualitativa e os procedimentos
de pesquisa o estudo bibliografico, a observagdo, a analise documental e a entrevista

Conforme Sousa e Arcas (2010), o Ministério da Educacdo reconhece que as
avaliacGes em larga escala, destinadas ao Ensino Fundamental e Ensino Médio, devem
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, reducdo das desigualdades e
democratizacdo da gestdo do ensino publico. A importancia crescente da avaliagdo em
larga escala refletiu nas esferas estaduais e municipais, motivando a cria¢do de sistemas
préprios, como foi 0 caso do estado de Sdo Paulo, que instituiu o Sistema de Avaliacao
do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), em 1996.

Portanto, para nds, os objetivos deste trabalho séo:
- abordar e analisar este Sistema de Avaliagdo como uma politica publica adotada pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo, bem como sua repercussao na escola
pesquisada;
- identificar como a escola trata e analisa os dados obtidos no SARESP;

- descrever e analisar os dados obtidos na pesquisa de campo.
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A abordagem para a realizacdo da pesquisa sera a qualitativa. Esta abordagem

segundo Chizzotti:

[...] objetiva, em geral, provocar o esclarecimento de uma situagdo para uma
tomada de consciéncia pelos préprios pesquisados dos seus problemas e das
condigdes que os geram, a fim de elaborar os meios e estratégias de resolvé-
los. (CHIZZOTTI, 2005, p. 104).

Para realizar este estudo, adotamos o estudo de caso numa abordagem de
pesquisa qualitativa, pois o objetivo € investigar um fenémeno dentro do contexto de
uma dada realidade.

Justificando a escolha pelo estudo de caso qualitativo, recorremos a Ludke e
André que nos respalda teoricamente quando anuncia que:

Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacdo. Ao
desenvolver o estudo de caso, 0 pesquisador recorre a uma variedade de
dados, coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas e com uma
variedade de tipos de informantes.

[...] o estudo de caso “qualitativo” ou “naturalistico” encerra um grande
potencial para conhecer e compreender melhor os problemas da escola. Ao
retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, este tipo de pesquisa
oferece elementos preciosos para uma melhor compreensdao do papel da
escola e suas relagbes com outras instituicbes da sociedade (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 19, 23 e 24).

Utilizaremos como procedimentos o estudo bibliografico, a observacdo, a
entrevista e analise documental, pois consideramos que estes instrumentos
metodoldgicos possam contribuir a elucidacdo quando das andlises as perguntas
referentes ao problema desta pesquisa.

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propositos (GIL, 1999).

Para este autor o estudo de caso proporciona:

a) Explorar da vida real cujos limites ndo estéo claramente definidos;

b) Descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacao; e

c) Explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos (GIL, 1999, p. 73).

Como escolhemos realizar a pesquisa numa determinada escola a fim de

investigar aquela realidade, optamos pelo estudo de caso, pois, segundo Chizzotti
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(2006) os estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular, situado na vida
real contemporanea, bem delimitado e contextuado em tempo e lugar para realizar uma
busca circunstanciada de informagdes sobre um caso especifico.

O estudo bibliografico foi realizado com leituras e fichamentos de cada obra, para
registro do conhecimento adquirido para obtencdo de fundamentacéo teorica sobre o
que estamos tratando.

De acordo com Lidke e André (1986) a observacao possibilita um contato pessoal
e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado. Como a area a ser pesquisada €
em ciéncias humanas, é claro que o pesquisador sente-se a vontade com a proximidade
das pessoas, mesmo porque 0 contrario soaria estranho tratando-se de pesquisa social.
Na observacdo, a experiéncia pessoal e 0s conhecimentos prévios sobre o assunto
pesquisado auxilia na compreensdo dos resultados, pois permite ao pesquisador total
interacdo com 0s sujeitos observados.

Sobre isso, Antonio Carlos Gil acrescenta:

Pela observacdo o homem adquire grande quantidade de conhecimentos.
Valendo-se dos sentidos, recebe e interpreta as informagdes do mundo
exterior. Olha para o céu e vé formarem-se nuvens cinzentas. Percebe que vai
chover e procura abrigo. A observacdo constitui, sem davida, importante
fonte de conhecimento (GIL, 1999, p.19).

A entrevista consiste uma técnica muito facil e simples de ser utilizada, pois,
qualquer pessoa, tem condicBGes de participar além de possibilitar ao pesquisador de
efetuar adaptacdes imediatas para obtencao das respostas desejadas.

Lidke e André afirmam:

A grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas € que ela permite a
captagdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos (LUDKE e
ANDRE, 1986, p.34).

Gil (1999) define a entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados

que interessam a investigacéo.
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A entrevista proporciona uma interacdo entre os participantes, pois o dialogo
causa flexibilidade na atuacdo do entrevistador, proporcionando coletar dados
importantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Ainda sobre a entrevista Gil comenta:

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no &mbito
das ciéncias sociais. Psicologos, socidlogos, pedagogos (grifo da autora),
assistentes sociais e praticamente todos os outros profissionais que tratam de
problemas humanos valem-se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados,
mas também com objetivos voltados para diagndstico e orientagdo (GIL,
1999, p. 117).

Embora pouco utilizada em pesquisa social, realizaremos também anélise
documental. Esta técnica contribuird ricamente na obtencdo de dados, subsidiando para
a identificacdo de importantes informacGes através das leis, normas, cartas, circulares,
pareceres, decretos e arquivos.

Espera-se, com esses instrumentos de pesquisa, alcancar os objetivos ja elencados
chegando ao término deste projeto numa conclusdo mais proxima possivel da realidade
com sustentacdo teodrica e fundamentacdo suficiente para aqueles profissionais que
imbuidos na ascensdo do educando e na qualidade do ensino repense, se necessario for,
a intervencdo pedagdgica mediante a andlise dos resultados do SARESP ao conhecer
este trabalho.

A escolha para realizar a pesquisa nesta unidade escolar deu-se por termos
observado, desde a criagdo do SARESP, os resultados positivos que esta escola
apresenta com relacdo as demais escolas da regido. Este fato nos despertou interesse
para compreender esta singularidade e as razGes desta diferenciacéo.

No inicio, um dos principais desafios foi conter a quantidade de perguntas e
inquietacbes referentes ao universo da avaliagdo e focar no que realmente seria
investigado. Nesta viagem, na medida em que alguns conhecimentos iam sendo
adquiridos e quando nos adentramos no objeto da pesquisa, mais questdes foram
surgindo e sendo colocadas a parte, para quicd futuras investigacfes. Foi necessario
retornar ao projeto desta pesquisa inumeras vezes, para focar nos objetivos que

ancoraram toda esta trajetoria.
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Pois bem, o objeto que motivou a realizacdo desta dissertacdo girou em torno
das reformas educacionais e politicas de avaliacdo no Brasil, onde o que mais nos
chamou atencéo foi a influéncia que o Banco Mundial exerce, principalmente no que se
refere as reformas educacionais. Neste sentido, destacamos quatro importantes
acontecimentos: a Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, como marco
referencial da década de 1990 em busca de educacdo para todos com equidade social; a
implementacdo da LDB, solidificando significativos e incontestaveis avangos,
especialmente na educacdo basica; a criagdo dos PCN’s que surgiram da necessidade
educacional de organizacdo, trazendo a tona debates e discussdes importantes,
resultando em um documento importante de carater normativo e consultivo, facilitando
a atuacdo do professor na elaboracdo dos planos de ensino e planos de aula, dando-lhe
apoio na execucdo de seu trabalho docente, e, por fim, a criacdo do FUNDEF em
dezembro de 1996, que estende 0s recursos municipais para a educacdo em funcéo do
numero dos alunos matriculados no ensino fundamental, permanecendo em vigor até
2006, quando foi substituido pelo FUNDEB que veio ampliar os beneficios para a
educacdo infantil e ensino médio, ou seja, os beneficios passaram a contemplar toda a
educacdo basica.

A criacdo do SAEB e do SARESP foi indispensavel para avaliar o sistema
educacional, identificar os problemas e propor solucdes para a melhoria da qualidade do
ensino. Entretanto, trouxeram muitos desafios no tocante ao processo de avaliagdo
realizado na escola objeto deste estudo. Mostramos, portanto, o percurso metodolégico
utilizado para a realizacdo desta pesquisa, a proposta pedagogica da escola e os desafios
da avaliacdo. Neste momento percebemos que a escola norteia sua proposta pedagogica
na alfabetizacdo e no trabalho pedagogico, concedendo autonomia ao professor
buscando envolver todos os segmentos da unidade escolar em favor da qualidade de
ensino.

Partindo da ideia de que a avaliacdo deve ser encarada como reorientagcdo para
uma melhor aprendizagem e para a melhoria do ensino (ABRAMOWICZ, 2009), de um

modo geral, as entrevistadas sabem o que ¢ avaliacdo de aprendizagem, porém, no que
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diz respeito a avaliagdo em larga escala, no inicio das entrevistas, as docentes
demonstraram desconhecimento conceitual sobre esta avaliagdo, que segundo
MACHADO (2010) é focada nos sistemas de ensino com o0 objetivo de subsidiar
politicas publicas para a educacéo.

Ao perguntar “o que vocé entende por avaliagdo de aprendizagem” as

professoras apresentaram as seguintes respostas:

Na minha opinido avaliacdo de aprendizagem, é aquele momento que a gente
detecta 0 que o aluno ja conseguiu aprender para vocé ir replanejando, o seu
trabalho. Serve como base para um planejamento da e da escola entendeu?
Entdo, é aquilo que vocé detecta onde vocé de fato ndo conseguiu atingir o
seu objetivo, por exemplo: entender a questdo da multiplicacdo, né? Como é
que ele vai fazer a divisdo se ele ndo aprendeu a multiplicacdo, com certeza
ele vai ter problemas... entdo € assim: avaliacdo serve para isso, para vocé
perceber o que ele ja conseguiu compreender e 0 que ainda o aluno nédo
compreendeu. Entdo, avaliacdo serve para planejamento da escola e da
préatica do professor. Deveria ser assim, vocé diagnosticar também. Seria um
diagndstico de como t4 (sic) a situacdo pra verificar onde tem que investir,
onde estdo os problemas, entendeu? (Prof? Orquidea).

E 0 momento em que tenho a oportunidade de verificar meu trabalho como
professora ( Prof? Gardénia).

E quando eu presto atencdo no meu aluno, é quando eu o percebo. Quando
consigo saber o que ele sabe e 0 que ele ndo sabe, para me orientar na minha
pratica na sala de aula (Prof? Rosa).

Nota-se que a professora Orquidea, além de ndo ter clara a definicdo sobre o que
é avaliacdo de aprendizagem, confunde-a com avaliacdo em larga escala. A professora
Gardénia apresenta modesto conhecimento sobre o assunto e a Professora Rosa
apresenta um conhecimento acanhado, com pouca nitidez e precisao.

Sobre a avaliacdo em larga escala constatamos que o conhecimento esta
desorientado, pois as respostas evidenciaram incompreensdo sobre o assunto. VVejamos

as interpretacoes:

N&o foge muito disso, na minha concep¢do, no meu ponto de vista deveria
ser assim, vocé diagnosticar também. Seria um diagnéstico de como ta (sic) a
situacdo prad verificar onde tem que investir, onde estdo os problemas,
entendeu? Deveria servir pré isto e ndo pra conceituar no sentido de t& (sic)
pontuando....comparando as escolas... esta é melhor, esta é pior, como teve
em alguns casos no Estado que a escola era pintada de determinada cor de
acordo com o que ela conseguiu 14 no “rancking”. Deveria servir para
perceber onde estéo as falhas... e investir para mudar. No meu ponto de vista
deveria ser isto as avaliacdes de larga escala e ndo pra ficar dizendo e
conceituando cada um colocando este é o melhor este é o pior e pronto,
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porque isso ndo vai levar a nada, né? N&o vai atingir o objetivo (Prof®
Orquidea).

Um tipo de avaliacdo que procura verificar o rendimento dos alunos de forma
macro (Profé Gardénia).

Entendo que é um processo pra saber um norte de como ta (sic) a educacao
(Prof? Rosa).

Observamos que a Prof? Orquidea tem uma fala aproximada da avaliacdo
externa, mas faz considerac6es nada conceituais sobre o assunto.

Quanto as professoras Gardénia e Rosa, as duas acreditam que avaliacdo em
larga escala € uma avaliacdo propria da SEE-SP, o que nos faz pensar na hipotese de
que € necessaria uma maior reflexdo sobre os processos de formacdo de professores,
pois o entendimento sobre o historico, e conceito sobre avalia¢cdo, bem como seus
desdobramentos, sdo, além de relevantes, indispensaveis para a atuacdo docente.
Entendemos que, o incremento na formacdo dos professores, principalmente sobre
Avaliacdo, que esta, sobremaneira, nas notaveis discussdes e abundante debate em
diversas direcdes educacionais é improrrogavel, indispensavel e congruente.

Logo, por meio da pesquisa de campo foi possivel identificar que as professoras
entrevistadas (vide interpretacdes acima) tém pouco conhecimento e confundem as
diferencas peculiares da avaliacdo, que desconhecem 0s objetivos da mesma, revelando
incompreensdo sobre o assunto, ndo discutem sobre curriculo, ndo participam de sua
elaboracdo e pouco o conhecem. Consideramos que ha intensificacdo e precarizacdo do
trabalho docente em funcdo da prova do SARESP, e que a cobranca, devido a
bonificagdo, responsabiliza o professor, evidenciando, inclusive, constrangimentos
quando a meta estabelecida néo é atingida.

Constatamos que a escola pesquisada tem alcancado bons indices no IDESP e
superado os indicadores das metas estabelecidas. Com relagdo ao IDEB, observamos
que a meta de 2011 foi atingida, no entanto apresentou decréscimo com relagéo a 2009.
Atribuimos este resultado ao trabalho individual e comprometimento dos professores
em sala de aula que de acordo com os relatos podemos observar que a coordenagédo
pedagogica da escola ndo promove discussdes sobre a construcdo, o desenvolvimento e,

sobretudo, a importancia do trabalho coletivo. Entendemos que ha a necessidade de que
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em 2013 os gestores da unidade escolar desenvolvam um projeto pautado no trabalho
coletivo e no tratamento dos dados decorrentes do SARESP, a fim de garantir melhores
resultados ndo apenas nos indicadores, mas, acima de tudo, com vistas a possibilitar o
avanco na aprendizagem.

Estando o SARESP a servico da recuperacdo da qualidade do ensino, conforme
resolucdo SE-27/96, a conclusdo a que chegamos € de que a ideia de sua criagdo é
positiva, pois apesar da regulacdo que este processo impde e todos os maleficios que
seus resultados trazem, como por exemplo, o0 ranqueamento das escolas, a
culpabilizacdo atribuida ao professor como agente deste processo, quanto ao ndo
cumprimento das metas estabelecidas, a falta de esclarecimento aos gestores,
coordenadores pedagdgicos e professores quanto a preparagdo das provas e a falta de
uma ampla discussdo sobre seus resultados, conseguimos, a0 menos, mapear a situagdo
das escolas; logo, entendemos que, deixando estes questionamentos, para uma outra
ocasido, 0 SARESP é uma importante ferramenta para a identificacdo do rendimento
dos alunos para que sejam planejadas metas para superar as dificuldades, colaborando
com o0 avango da educacao.

Para concluir, certificamos que apesar das constataces acima citadas, a
repercussao dos resultados do SARESP na escola pesquisada é positiva, gerando bons

resultados.
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