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Resumo:

A literatura salienta restricdes nos impactos dos resultados dos sistemas de avaliacdo em
larga escala, em particular, do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo (SARESP), na atuacdo profissional do professor da Educacdo Bésica. O
presente trabalho sustentou, como objetivo principal, caracterizar e analisar
correspondéncias apontadas pelo professor da Educacdo Béasica entre, de um lado,
possiveis aprendizagens dos alunos em interacdo com as condicdes didaticas por ele
dispostas e, de outro lado, as aprendizagens preconizadas em documentos oficiais do
Saresp relacionadas ao componente curricular de Matematica. Participou da pesquisa
uma professora que atua no 9° ano em uma escola da rede estadual. Foram realizadas
fases consecutivas de interacdo com a pesquisadora, com discussdes planejadas sobre
sequéncias didaticas ja ministradas e que ainda seriam executadas. Ocorreram gravacoes
em video das sequéncias ministradas com discussdes posteriores sobre tais registros
entre pesquisadora e professora. A professora relatou evidéncias de aprendizagens em
terminologia distinta daquela contida nos documentos oficiais consultados e destituidas
de fundamentacdo em conhecimentos mateméaticos. Em consonancia com a literatura,
foram constatadas restricdes no alcance formativo da enunciagcdo das aprendizagens
preconizadas pelo Saresp, com implicacBes para o desenvolvimento de repertorios
profissionais de ensino no contexto das avaliagbes externas em larga escala do
desempenho escolar. Advoga-se que a consecucdo das funcdes diagnodsticas do Saresp
depende de projetos colaborativos entre a universidade e a escola que, priorizando a
profissionalizacdo docente em servigo, ampliem os contextos de justificagdo e de
validacdo das interpretacbes dos documentos oficiais (Matrizes de Referéncia e
Curriculo) efetuadas pelos professores a partir das andlises das evidéncias cotidianas
geradas em sala de aula na interagdo com tais documentos.

Palavras-chave: Repertorios Profissionais da Docéncia; Educacdo Matematica;
Avaliagdo em Larga Escala.
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1. Introdugdo

Enquanto politica publica educacional, a implantacdo e a consolidacdo de
sistemas de avaliacBes externas em larga escala do desempenho escolar nas Ultimas
décadas, e do Saresp em particular, objetiva o fornecimento de evidéncias que possam

fundamentar agdes concretas para melhor qualificacdo do ensino.
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Apesar do crescente rigor e aprimoramento estatistico no tratamento dos dados
do Saresp, tanto quanto na preparacdo das devolutivas através dos relatorios e dos
boletins pedagdégicos com os resultados gerais do sistema e com os dados especificos de
cada unidade escolar, as praticas profissionais dos professores no ensino e na avaliagdo
dos contetdos curriculares sustentam independéncia em relacdo a elementos
importantes do Saresp. Desse modo, impactos designam influéncias passiveis de
descricdo compreendendo um continuum com dois extremos: de um lado teriamos uma
influéncia definida por uma resignacdo (ou subordinacdo) passiva, desprovida de
qualquer reflexdo ou avaliacdo critica de aspectos positivos e negativos do Saresp
guanto a realidade escolar, tampouco quanto a adequacdo dos elementos (dimensdes) do
Saresp em relacdo a trajetéria de formacdo profissional e as condicdes de atuacdo do
professor; ja no outro lado, situa-se a insubordinacdo a elementos do Saresp igualmente
destituida de justificativas que minimamente exple reflexdes qualificadas e
fundamentadas de supostos antagonismos entre diretrizes do Saresp e as condigOes
institucionais da unidade escolar e de seus professores.

Considerando estes dois aspectos, o objetivo principal deste estudo consistiu em
caracterizar e analisar correspondéncias que os professores da Educacdo Basica
estabeleceriam entre: as possiveis aprendizagens dos seus alunos em interacdo com as
condigdes didaticas dispostas pelo préprio professor e, de outro lado, as aprendizagens
preconizadas em documentos oficiais do Saresp (como, por exemplo, as Matrizes de
Referéncia e a Escala de Proficiéncia), ambas para o componente curricular de
Mate méatica.

No ambito da implementacdo do Saresp, discute-se sobre a discrepancia entre, de
um lado o rigor e sofisticacdo metodoldgica e instrumental no tratamento dos dados e,
de outro, o alcance dos impactos gerados pelos resultados em termos de planejamento e
situacdes de aprendizagem no contexto da préatica profissional do professor e também da
gestdo escolar (MACHADO; ALAVARSE, 2015; GATTI 2012). Dentre as
modalidades de apropriacdo do Saresp, Bonamigo e Souza (2012) salientaram que

0 que pode ser constatado, é que o0 Saresp, ao servir como referéncia para as
praticas avaliativas empreendidas nas escolas, acabou por reforgar praticas
tradicionais de avaliacdo da aprendizagem. A centralidade que o Saresp esta
adquirindo na organizagdo do trabalho escolar, ao nortear praticas avaliativas,
permite afirmar que a avaliagdo em larga escala vem sendo crescentemente
apropriada pelas escolas. Nesse sentido, ao orientar os procedimentos
avaliativos, o Saresp vem induzindo a uma énfase na aplicacdo de provas e
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exames simulados como meios de preparar os alunos para se sairem bem na
avaliacdo estadual. (BONAMINO; SOUZA, 2012, p.386).

Em ultima instAncia, admite-se que as modalidades de apropriagdo do Saresp
expressam interpretacGes dos gestores escolares e dos professores acerca de dimensdes
de tal sistema de avaliacdo externa.

Tais interpretacdes, segundo a literatura educacional, podem definir saberes ou
conhecimentos profissionais da docéncia diretamente envolvidos com repertdrios de
ensino. Desse modo advoga-se que existam saberes e agOes profissionais que definem
repertorios de ensino (GAUTHIER, 2013), e que foram salientadas ou evidenciadas nas
interacdes dos professores com o Saresp, caracterizados pelo necessério estabelecimento
de correspondéncias entre as aprendizagens preconizadas nas Matrizes de Referéncia
(ou outros documentos oficiais) e as medidas de desempenho emitidas pelos alunos nas
interacdes cotidianas estabelecidas com as condicfes de ensino.

Reconhecer a existéncia de um conjunto de conhecimentos necessarios ao
exercicio da profissdo docente outorga, ao professor, a posicdo de um profissional que
delibera, julga e decide o que deve fazer antes, durante e apds o ato pedagdgico, ou seja,
o professor é o profissional responsavel por transformar o saber cientifico em saber
escolar, de modo que o conhecimento aprendido néo fique atado, fortemente preso a um
contexto concreto e Unico, mas possa ser generalizado, transferido a outros contextos
(GAUTHIER etall., 2013).

A literatura constata (BARROS, 2014; MENEZES, 2014; PERALTA, 2012) de
modo recorrente, 0s restritos e limitados efeitos que o Saresp, enquanto exemplo de
politica educacional das avaliacGes externas em larga escala, tem exercido sobre a
atuacdo profissional cotidiana de professores em suas respectivas unidades escolares,
mesmo apds mais de duas décadas de implantagdo de tal sistema. Admite-se que este
cendrio impde a necessidade de producdo de conhecimentos que permitam melhor
compreender quais seriam as condicGes necessarias para se garantir que dimensdes que
constituem tal sistema, incluindo as interpretacbes pedagdgicas dos resultados, se
manifestem nas agdes profissionais dos professores. Bem como outros trabalhos no
ambito da formacdo de professores do Ensino Fundamental (Ciclos I e Il) em servico
salientaram dificuldades no estabelecimento de correspondéncias entre, de um lado,

medidas de desempenho constatadas em interacdo dos alunos com condicdes de ensino
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e, de outro, aprendizagens preconizadas por descritores de matrizes de referéncia de
outros sistemas de avaliacdo em larga escala como a Prova Brasil, (CAVALIERI, 2013;
SANTOS, 2014).

2. Aspectos Metodoldgicos

Em consonancia com os pressupostos de uma pesquisa qualitativa colaborativa,
utilizamos o estudo de caso (LUDKE; ANDRE,1986).

Através de consentimento prévio da direcdo e coordenacdo pedagdgica e
apresentacao do projeto, participou da pesquisa uma professora que leciona Matematica
para 0 9° ano em uma escola estadual no interior de S&o Paulo.

Utilizou-se a autoscopia como um processo de constituicdo e de interpretacdo do
corpus empirico. Cabe destacar a importancia deste recurso pela busca de se apreender
as acdes e interacdes do sujeito, o cenario e a trama, para que as sessdes de interpretacao
sejam feitas depois, construindo uma apresentacdo do real (SADALLA; LAROCCA,
2004), possibilitando assim a formagdo de modo que 0 sujeito possa observar sua

atuacdo e por meio dela fazer inferéncias a respeito de sua pratica.

3 — Resultados e Discusséo

Foram descritos os principais resultados obtidos em interacfes consecutivas,
designadas por fases, efetuadas com a professora participante.

3.1 — Fase 1 (biografia e acesso aos planejamentos da professora)

A professora graduou-se em Matematica. No inicio de sua participacdo nesta
pesquisa, a professora sustentava 21 anos de magistério na rede publica em todos os
niveis € um ano de atuacdo na escola na qual encontrava-se lotada. Sobre o
planejamento das situagcdes de aprendizagens no ano letivo da realizacdo da pesquisa, a
participante alegou seguir pontualmente as orientacdes preconizadas pelo Caderno do
Professor, pontuando ainda que, a turma de 9° ano possuia uma grande quantidade de
alunos com lacunas conceituais advindas dos anos anteriores e, para atenua-las, a
professora buscava em seu planejamento trazer exercicios extras de modo que ndo

atrapalhasse o curso das Situacfes de Aprendizagem propostas para o bimestre.
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3.2 — Fase 2 (analise de Situacdo de Aprendizagem j& ministrada)

O conteudo indicado pela professora era denominado “Métodos para resolver

equagdes polinomiais de segundo grau”?.

Assim, foram destacadas as seguintes
aprendizagens abordadas nesta Situacdo de Aprendizagem (SA): a) AP-1- Resolver
Equacéo de 2° grau; b) AP-2 Resolver problemas utilizando equagéo de 2° grau.

Em relacdo as principais medidas de aprendizagem observadas, a professora
indicou: a) as atitudes dos alunos perante a atividade (sentar e se concentrar); b) tentar
fazer a atividade; c) continuar tentando apesar de ter errado. Em relagdo ao cotejamento
com as habilidades preconizadas no Caderno do Professor? (9° ano), a professora fez as

seguintes indicagOes para cada aprendizagem apontada:

Quadro 1 - Habilidades selecionadas a partir das aprendizagens indicadas pela professora participante.

Habilidades do Caderno do Professor Aprendizagens
estimadas

Compreender a linguagem algébrica na representacdo de | AP-1e AP-2
situacOes que envolvem equacbes de 2° grau;

Resolver equacdes de 2° grau em problemas contextualizados; AP-1e AP-2

Compreender a linguagem algébrica na representacdo de | AP-1e AP-2
situacOes e problemas geométricos

Expressar situacbes envolvendo equacfes de 2° grau na forma | AP-1e AP-2
algébrica

Resolucdo de equaces de 2° grau por diferentes métodos (calculo | AP-1
mental, fatoracdo e aplicacdo da formula de Bhaskara)

Utilizar a linguagem algébrica para exprimir a area e o perimetro | AP-2
de uma figura plana

Capacidade de interpretar enunciados AP-2
Transpor ideias relacionadas a Algebra para a Geometria AP-2
Generalizacdo e organizacdo de dados a partir de certa | AP-1e AP-2
propriedade

Fonte: elaborado pela autora

Durante as interacdes, a professora relacionou as mesmas aprendizagens
estimadas (AP-1 e AP-2) comdiferentes habilidades. No entanto, podemos perceber que
as habilidades apontadas no Caderno, bem como as suas orientagcdes, sugerem que
existam habilidades que sdo intermediarias para as aprendizagens mencionadas pela
professora. Assim, por exemplo, para a aprendizagem AP-1 (“resolver equacdo de 2°

grau”) ha uma série de habilidades que a comp@e. Essas habilidades, em termos de

! Situag&o 5, p. 58, Caderno do Professor 9° ano/8? série, volume 1 (SAO PAULO, 2014). _
2 Situagéo de aprendizagem 5 — Alguns Métodos para Resolver Equacdes de 2° Grau — p.58 (SAO
PAULO, 2014)
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planejamento, seriam priorizadas gradativamente para contemplar a aprendizagem
apontada pela professora.

Quando a participante foiarguida sobre as condigcdes didaticas necessarias para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas com as aprendizagens estimadas, ela
pontuou que utiliza as mesmas condi¢cbes para ambas. Em relacdo as condigdes
didaticas oferecidas, a professora também comentou que devido as dificuldades gerais
da turma para compreender os conteddos por ela ministrados, na maioria dos exercicios
propostos ela emite alguns direcionamentos para os alunos. Por exemplo, quando se
tratava de resolucdo de problemas, ela indica as “palavras-chave” do problema para que
0s alunos resolvam a sentenga (no caso estudado, seria “traduzir” a linguagem escrita
para a linguagem algébrica) e, mesmo assim, muitos alunos erram as atividades
propostas. Segundo a professora, ha deficiéncias muito basicas (“eles ndo sabem nem a
tabuada”) que comprometem 0 tratamento de contetdos curriculares mais complexos e
adequados ao 9° ano. Alegando que as medidas de aprendizagem da SA foram
comprometidas, pois os alunos possuiam muitas dificuldades, principalmente em:
operagdes basicas, fracbes, poténcia, regra de sinais (dificuldades provenientes de séries
anteriores) e na distincdo entre equacOes completas e incompletas e as técnicas para
resoIvé- las.

Adicionalmente aos dados do Quadro 1, em relacdo ao cotejamento com 0s
documentos oficiais, as aprendizagens AP-1 e AP-2 foram relacionadas com 0s mesmos
descritores, sendo: Curriculo do Estado de Sdo Paulo - Compreender a resolucdo de
equacdes de 20 - grau e saber utiliza-las em contextos praticos; Matriz de Referéncia
para Avaliacdo (MRA): Resolver problemas que envolvam equacbes do 2° grau. As
estratégias de ensino seriam igualmente aplicadas a todas as habilidades assinaladas nos
documentos oficiais, salientando a necessidade de tais estratégias considerarem as
relacdes dos conteidos envolvidos como cotidiano dos alunos. Sobre as evidéncias que
atestariam a aquisicdo das habilidades assinaladas, a professora respondeu

enfaticamente que “os alunos encaram sem medo os problemas propostos™.

3.3 - Fase 3 (planejamento de nova Situacdo de Aprendizagem)

A professora selecionou a SA-1) Semelhanca entre figuras planas e a SA-2)

Tridngulos: um caso especial de semelhanca, contidas no Volume Il do Caderno do
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Professor (SAO PAULO, 2014). Apbs definir o contelido, ela indicou duas
aprendizagens como relevantes: AP-3 Semelhanca entre figuras geométricas e AP-4
Semelhanga entre tridngulos. Quando questionada sobre suas préaticas de ensino e de
avaliacdo para tais aprendizagens, ela reafirmou ter adesdo completa as orientacdes do

Caderno do Professor.

3.4 — Fase 4 (Registro emvideo das aulas e edicao de episodios)

ApoOs a definicdo das Situacbes de Aprendizagens e das respectivas
aprendizagens prioritarias foram realizados os registros em video das aulas. Ao final das
gravacOes, foram editados 16 episddios que priorizaram cenas de interacdes entre a
professora e os alunos passiveis de discussfes sobre a ocorréncia de possiveis

aprendizagens.

3.5 - Fase 5 (andlises dos episodios extraidos das filmagens das aulas)

Para cada um dos 16 episodios selecionados pela pesquisadora, a professora
respondeu as seguintes perguntas: (a) Existem aprendizagens neste episodio?; (b) Quais
sdo as evidéncias das aprendizagens?; (c) Qual foi o ponto critico para a ocorréncia das
aprendizagens? As respostas foram gravadas e posteriormente transcritas. Diante da
transcricdo, a professora realizou estimativas de correspondéncias entre as
aprendizagens evidenciadas nos episddios exibidos e as aprendizagens mencionadas no
planejamento (AP-3 e AP-4) e as aprendizagens enunciadas nos documentos oficiais
consultados. Os Quadros 2 e 3 expfem sinteses das respostas e das estimativas da
professora.

Quadro 2 — Respostas ao questionario e estimativas de correspondéncias da professora para cada
episodio exibido referente as aulas ministradas sobre a SA-1 e SA-2 (Fase 4).

Epis6di Existt_am - _ Ponto c[itic_o para a Habllsldade
05 Aprendizage Evidéncias das aprendizagens ocorréncia das selecionad
ns aprendizagens as
I Sim Compreender o conceito de | As  respostas  dos| H1*
semelhanca alunos
] Sim Idemep. | A participagao dos | H1,H17
alunos
I Sim Perceber que a ampliagdo “mexe” | As  respostas  dos | H2, H11,
com a medida dos lados e com a | alunos H7
medida da area
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proporcionalmente
VeV Né&o
VI Sim Os alunos compreenderam o fator, | As  respostas  dos | H3
na ampliacdo se usa multiplicacéo | alunos
e na reducdo se usa divisdo
VIl Sim A retomada do conceito de | A participacdo dos| H4, H7
congruéncia alunos na mediacéo da
professora
VI Né&o
IX Sim Ampliar figuras usando a técnica | Os alunos acharam o | H11
de homotetia contetdo interessante
e acertaram a questao
que caiu na prova
X Nao
Xl Sim Compreender o conceito de | As respostas dos| H3
reducdo e ampliagdo usando o | alunos
fator
Xl Sim A area e 0 perimetro se alteram| As  respostas  dos | H2
proporcionalmente alunos
Xl Sim Revisar o0s conceitos de arco, | As  respostas  dos | H13
angulo e circunferéncia alunos
XV N&o
XV Né&o
XVI Sim Determinar o comprimento dos | As  respostas  dos | H6, H10,
lados de um tridngulo semelhante | alunos H16, H18,

Fonte: elaborado pelos autores;

(*) Ver definicdo das Habilidades no Quadro 3. Consulta as Matrizes de Referéncia do SARESP (5,5:0
PAULO, 2009; Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) e Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2011).

Quadro 3 — Estimativas de correspondéncias emitidas pela professora para cada epis6dio exibido

referente as aulas ministradas sobre a SA-1 e SA-2 (Fase 4).

Episddios Habilidades selecionadas
| H1 - Avaliar a existéncia ou nio de semelhanca entre duas figuras planas.
I H1 - Avaliar a existéncia ou nio de semelhanca entre duas figuras planas.
H17 - Saber reconhecer a semelhanca entre figuras planas, a partir da igualdade das medidas dos
angulos e da proporcionalidade entre as medidas lineares correspondentes
Il H2 - Avaliar elementos que se alteram quando figuras planas s& ampliadas ou reduzidas.
H11 - Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area em
amp liacdo e/ ou reducéo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.
H7 - Reconhecer a semelhanca entre figuras planas, a partir da congruéncia das medidas angulares e da
proporcionalidade entre as medidas lineares correspondentes.
VI H3 -1dentificar a razio de semelhanca entre duas figuras planas.
VI H4 - 1dentificar a correspondéncia entre angulos congruentes de dois triangulos semelhantes.
H7 - Reconhecer a semelhanca entre figuras planas, a partir da congruéncia das medidas angulares e da
proporcionalidade entre as medidas lineares correspondentes.
IX H11 - Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area em

amp liagdo e/ ou reducdo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.
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Xl H3 - Identificar a razio de semelhanca entre duas figuras planas.

Xl H2 - Avaliar elementos que se alteram quando figuras planas sdo ampliadas ou reduzidas.

X1l H13 - Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagdes.

XVI H6 - Reconhecer a semelhanca de triangulos formados por cordas de uma circunferéncia, escrevendo a

proporgdo entre as medidas dos lados correspondentes.
H10 - Identificar propriedades de tridngulos pela comparacéo de medidas de lados e angulos.

H16 - Resolver problemas emdiferentes contextos, que envolvam triangulos semelhantes.

de tridngulos

H18 - Saber identificar triangulos semelhantes e resolver situaces-problema envolvendo semelhanca

Fonte: elaborado pelos autores

Em resumo, a professora finalizou a participacdo nesta pesquisa com evidéncias
claras e recorrentes de que a amplitude das habilidades (descritores) dispostos nos
diferentes documentos oficiais consultados mostram-se consistentes com diferentes
aprendizagens. Ou seja, ap0s todas as mediacOes e interacdes executadas, a professora
admite que uma mesma habilidade pode se constituir em elemento relevante de uma
aprendizagem. Contudo, de modo a sinalizar diferencas em relacdo aos repertorios de
ensino evidenciados na Fase 2, a professora relatou composicGes de aprendizagens com
habilidades parcialmente comuns, mas com especificidades e sobreposi¢cdes bem mais
reduzidas em rela¢&o ao inicio da pesquisa.

Estima-se, a principio, de modo provisorio e parcial, que as condigdes
metodoldgicas de interagdo adotadas nesta pesquisa possam ter favorecido o
desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia definidos pela analise do
alcance das praticas de ensino e de avaliacdo de aprendizagens adotadas cotidianamente
pela participante no trabalho com contetidos curriculares de Matematica. A professora
encerrou a participagdo na pesquisa relacionando aprendizagens com habilidades
parcialmente em comum num mesmo episdédio, mas garantindo, pela composicdo das
aprendizagens em termos de habilidades constituintes, relativa independéncia para tais
aprendizagens. Do ponto de vista de repertdrios profissionais da docéncia, tais
resultados podem sugerir intepretagdes das habilidades mais contextualizadas com as

condicBes de ensino e de avaliacdo adotadas.
4. Consideracdes Finais

A consecucao dos objetivos do Saresp depende dos impactos ou incidéncias das

informacdes e das dimensbes deste sistema de avaliagdo nas agdes profissionais
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cotidianas dos professores nas unidades escolares. Um aspecto critico do Saresp reside
na prioridade em fornecer informagdes consistentes sobre a proficiéncia dos alunos em
habilidades consideradas prioritarias nos ciclos da Educacao Basica. Logo, a “tradugdo”
ou interpretacdo que os docentes apresentam da redacdo das habilidades torna-se
condicdo necessaria para posicionamentos criticos e comunicativos em relagdo a
pertinéncia e a adequacao de tais habilidades, tanto quanto para a proposicao e execucao
de sequencias didaticas voltadas para o ensino das mesmas.

Em termos do necessario dialogo com a literatura (BONAMIGO; SOUZA,
2012; GATTI, 2012; MACHADO; ALAVARSE, 2015), cumpre salientar que os dados
obtidos: a) evidenciaram pontos de distanciamento das incidéncias dos documentos
oficiais nas atuacbes dos professores; b) ilustraram condicGes metodoldgicas que
poderiam favorecer aproximagbes dos professores com a documentacdo oficial, mas
priorizando estimativas de correspondéncias entre dados derivados da atuacdo do
professor e aprendizagens preconizadas em documentos oficiais.

No contexto do ensino de contetdos curriculares de Matematica no 9° ano do
Ensino Fundamental, os dados expostos sobre a participante, que vivenciou toda a
implantacdo e consolidacdo do Saresp, atestaram que, precedendo ao contato com 0s
documentos oficiais, embora a especificacdo das aprendizagens sustentasse relativa
proximidade com a redacdo das aprendizagens (descritores) preconizadas, foram
registradas nitidas diferencas, em termos de vocabulério, entre a redacdo proposta nos
documentos oficiais consultados e os relatos evocados pela professora sobre evidéncias
ou medidas de ocorréncia das aprendizagens inferidas. Deste modo, as diferencas em
relacdo a documentacdo oficial na especificacdo, pela professora, das medidas de
aprendizagens das habilidades avaliadas pelos itens do Saresp esperadas diante do
contato dos alunos com as condigdes didaticas (p. ex., considerar “as respostas dos
alunos” ou “a participagdo dos alunos” como evidéncias) atesta severas restricoes no
desenvolvimento de repertdrios de ensino consistentes com dimensdes relevantes deste
préprio sistema.

O contato reincidente e planejado da professora com as habilidades preconizadas
para 0s temas de Matematica ao final do Ensino Fundamental dispostas nas Matrizes de
Referéncia do SARESP (SAO PAULO, 2009), no curriculo oficial (SAO PAULO,

2011) e nos materiais derivados das orientacdes didaticas também oficiais (SAO
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PAULO, 2014) foram condicGes insuficientes para alterar as carateristicas inicialmente
constatadas no repertorio da professora. Assim, mesmo ap0s mediacGes da pesquisadora
para tal contato, a professora, na Fase 3, ainda denominou aprendizagens com o nome
do conteudo matematico envolvido e ndo com a natureza da acdo que o aluno deveria
emitir diante de tal conteddo e, além disso, insistiu em vincular uma mesma
aprendizagem estimada com diferentes habilidades dispostas nos documentos oficiais.
Por fim, manteve descricdes de evidéncias de aprendizagens inferidas nos respectivos
episodios assinalados em vocabulario distinto e distante da terminologia adotada nos
documentos oficiais consultados e prescindindo de fundamentacdo em conhecimentos
matematicos.

Cumpre mencionar o desempenho da professora em sala de aula. Independente
de elaboracgdes discursivas que sugerem, em especial diante dos episédios, um maior
refinamento na especificacdo das aprendizagens, apesar da vinculacdo de uma mesma
habilidade com diferentes aprendizagens, a professora manteve, durante toda a
participagcdo no projeto, uma robusta caracteristica de interacao, explicitada na descricdo
sumaria dos episodios: concentrar todas as medidas de uma aprendizagem ou de uma
dada habilidade nas acGes dos alunos em relacdo as mediagdes que elas oferecem e ndo
ao enunciado do problema ou as figuras que ilustram o contedo ou questdo. De modo
preponderante, as medidas evidenciadas nos episodios e discutidas nas interacdes com a
pesquisadora fizeram referéncia as a¢fes dos alunos emitidas diante das interacdes das
professoras, sem medidas adicionais de desempenho dos alunos sem tais mediacoes.

Fortalecendo analises prévias da literatura (BONAMIGO; SOUZA, 2012;
GATTI, 2008; MACHADO; ALAVARSE, 2015), os dados salientaram insuficiéncias e
severas restricbes em perspectivas formativas do contato da professora com a
objetivacdo expressa na linguagem com a qual o Saresp expde as aprendizagens
prioritarias para os contetdos de Matematica em momento de relevancia critica para a
Educacdo Basica.

Estima-se, portanto, que tais resultados desempenhem a funcdo de destacar a
adequacdo e a pertinéncia de estudos adicionais que investiguem, sob orientacGes
colaborativas, quais seriam as condicfes necessarias para que os professores possam

melhor qualificar as descricbes de evidéncias geradas nas interacGes em sala de aula.
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