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Resumo:

Com o objetivo de verificar se hd compatibilidade na abordagem das situacdes
multiplicativas em diferentes instancias do curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental,
recorreu-se a pesquisa documental, que recaiu sobre os documentos curriculares
orientadores da pratica docente em uma escola publica do Distrito Federal. A
investigacdo se pautou em dois grandes eixos tedricos: a Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud e a abordagem do curriculo por Sacristan. Verificou-se que 0s
documentos reconhecem a multiplicacdo e a divisdo dentro de um campo conceitual,
contemplando uma diversidade de significados a elas relacionados, o que indica um
importante movimento em dire¢do a superacdo do reducionismo conceitual. Também
foi possivel perceber significativa influéncia do curriculo avaliado sobre o curriculo
moldado pelos professores.
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Introdugdo

O termo curriculo pode assumir variadas definicfes que refletem diferentes
concepgdes de educagdo. Aqui, o curriculo é assumido como um recorte intencional de
conhecimentos, atitudes e valores considerados validos para as geracdes sucessoras,
observando que tal recorte deriva de negociacoes estabelecidas dentro de uma cultura e,
portanto, € marcado pelas contradicGes e conflitos a ela inerentes (PEDRA, 1993).

E importante ressaltar que o curriculo no se resume a um documento fechado.
Ele é organico e contempla desde a sua idealizacdo até a sua projecdo na sala de aula
(VECE; CURI, 2014), sendo possivel destacar fases de desenvolvimento que se inter-
relacionam.

O modelo de interpretacdo do curriculo proposto por Sacristan (2000) identifica
seis fases nesse processo. Aqui nos concentraremos na abordagem da multiplicagdo em
quatro delas: (1) curriculo prescrito, representado pelo Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica, documento orientador curricular no Distrito Federal; (2) curriculo

apresentado aos professores, representado pelo livro didatico; (3) curriculo moldado
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pelos professores, considerando o projeto politico pedagdgico uma manifestacdo dessa
instancia e (4) curriculo avaliado, expresso pela matriz de uma avaliagdo externa.

Tendo em vista que o curriculo prescrito parece ter pouco impacto nas préaticas
docentes (PIRES; CURI, 2013), torna-se pertinente investigar se 0s materiais
curriculares com maior influéncia sobre essas praticas sdo convergentes com essa
primeira modalidade, percebendo as relacdes entre eles. Com o objetivo de verificar se
h& compatibilidade na abordagem das situacGes multiplicativas em diferentes instancias
do curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental, recorreu-se a pesquisa documental, que
recaiu sobre os documentos curriculares orientadores da pratica docente em uma escola

publica do Distrito Federal.

Situacbes multiplicativas

A Teoria dos Campos Conceituais, forjada por Vergnaud (2009a),
postula que a construcdo de um conceito demanda a interacdo com varias situacoes,
sejam elas de carater tedrico ou pratico, e que cada uma dessas situacdes envolve varios
conceitos (VERGNAUD, 2009b). Assim,

ndo faz sentido a referéncia a formacdo de um conceito
isolado, mas sim a um campo composto por diversos
conceitos, suas representagfes e situacbes que se
articulam, formando-se o que se denomina de um campo
conceitual (GITIRANA et al, 2014, p.10).

Desta forma, enquanto a adicdo e a subtracdo fazem parte de um mesmo campo
conceitual, denominado aditivo; multiplicacdo e divisdo compdem o campo conceitual
multiplicativo, sobre o qual recai o interesse desta pesquisa.

A teoria de Vergnaud (2009a), dados 0s seus pressupostos, compreende que a
competéncia para resolver problemas multiplicativos vai além da habilidade com a
tabuada e procedimentos de célculo. Ela demanda, para seu desenvolvimento pleno, um
longo periodo de tempo vivenciando uma grande variedade de problemas que explorem
as diferentes facetas das operacdes que compdem o campo conceitual multiplicativo
(GITIRANA et al, 2014).
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A validade do trabalho pedagdgico com essa variedade de situagdes pelas quais
o0 raciocinio multiplicativo se manifesta vem sendo reconhecida por diversos materiais

de orientacdo curricular no Brasil, inclusive os aqui analisados.

O curriculo

Sacristan (2000) identifica seis fases no processo de desenvolvimento curricular.
Sao elas: (1) o curriculo prescrito, que atua como “referéncia na ordenagdo do sistema
curricular” (p.104); (2) o curriculo apresentado aos professores, que interpreta 0
curriculo prescrito para aproxima-lo dos docentes; (3) o curriculo moldado pelos
professores, marcado pelas intervencbes dos professores, enquanto agentes ativos, na
configuracdo dos significados das propostas curriculares; (4) o curriculo em acéo,
entendido como a concretizacdo do curriculo em sala de aula a qual sdo inerentes as
influéncias dos esquemas tedricos e praticos do professor; (5) o curriculo realizado, que
engloba os complexos efeitos da pratica e (6) o curriculo avaliado, que impGe critérios
para o ensino e a aprendizagem.

Aqui nos concentraremos na abordagem das situagcbes multiplicativas em quatro
dessas instancias, relacionando-as com alguns dos materiais curriculares direcionados

ao 3% ano do Ensino Fundamental no Distrito Federal, como elencado a seguir.

Curriculo prescrito

E necessario considerar que o curriculo possui papel fundamental na ordenagéo
do sistema educativo e, portanto, é alvo de regulagcbes econdmicas, politicas e
administrativas (SACRISTAN, 2000). Tal ordenacdo se da por meio do curriculo
prescrito.

No Distrito Federal, um dos documentos que cumprem essa fungéo é o Curriculo
em Movimento da Educacéo Basica (SEEDF, 2013) que, para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, engloba prescricdes para as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso, propondo que estas sejam
trabalhadas de forma interdisciplinar e articuladas com eixos transversais e integradores.

Nessa organizacdo curricular, 0 3° ano do Ensino Fundamental é a etapa final do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA, ciclo que engloba os trés anos iniciais do Ensino

Fundamental de nove anos.
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Curriculo apresentado

O curriculo apresentado ¢ constituido por materiais que “operacionalizam as
orientacdes curriculares expressas nos curriculos prescritos” (VECE; CURI, 2014, p.
624). Sacristan (2000) pondera que, dadas as condicBes ndo ideais de trabalho e
formacdo dos professores e a complexidade dos saberes profissionais e pratica docentes,
as prescricOes curriculares sdo pouco operativas e os professores séo levados a recorrer
a pré-elaboracdes do curriculo. Pires e Curi (2013) constatam que entre nds, 0S
materiais mais utilizados para este fim s&o os livros didaticos.

Nacionalmente, a distribuicdo de livros para os estudantes da educacdo basica
das escolas publicas se da por meio do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
As escolas podem escolher, dentre as obras que atendem os critérios estabelecidos pelo
programa, os livros que melhor se adequam ao seu projeto politico pedagdgico
(BRASIL, 2012).

Curriculo moldado pelos professores

Sacristan (2000) considera que “o curriculo molda os docentes, mas ¢ realizado
na préatica por eles mesmo — a influéncia é reciproca”. Isso porque o professor ndo ¢é
objeto, e sim sujeito ativo na concretizacdo dos curriculos. Os professores moldam, a
partir de sua cultura profissional, as propostas que chegam a eles procurando ajusta- las e
articula- las a contextos mais especificos: a sala de aula, a escola, a comunidade.

O projeto politico pedagdgico é um reflexo dessa acdo docente sobre o curriculo,
um compromisso coletivo com a qualidade da educacdo ofertada pela escola,
considerando sua relacdo com o contexto social imediato (VEIGA, 1998). Veiga (1998)
entende o projeto politico pedagdgico “como a propria organizagdo do trabalho

pedagdgico da escola como um todo” (p.1).

Curriculo avaliado
A avaliacdo subsidia a reorientacdo do trabalho pedagogico para melhor atender
as necessidades dos aprendizes. No entanto, ela estd fortemente ligada a emissdao de

juizos de valor, uma vez que as informagdes recolhidas devem ser capazes de “revelar
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algo de confiavel e substancial sobre o valor de um objeto, de um processo ou de um
comportamento” (BRASIL, 2014, p.5).

Dessa forma, os aspectos valorizados pela avaliacdo, tendem a ser também os
mais valorizados no ensino e esta “acaba impondo critérios para o ensino do professor e
a aprendizagem do aluno” (Sacristan, 2000, p.106), exercendo pressdo modeladora
sobre o curriculo. O curriculo avaliado se concretiza por meio de procedimentos formais
ou informais, externos ou realizados pelo professor (Sacristan, 2000).

O 3°ano do Ensino Fundamental € alvo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
- ANA, avaliagdo nacional censitaria que tem por objetivo “fazer um diagndstico amplo
do processo de alfabetizacao nas escolas ptblicas brasileiras” (BRASIL, 2013a, p. 7). A
Matriz de Referéncia para a ANA compora a analise aqui proposta enquanto expressao

do curriculo avaliado.

A investigacédo

A investigacdo da articulagcdo entre as quatro dimensbes do curriculo aqui
focalizadas (curriculo prescrito, apresentado, moldado pelos professores e avaliado) se
serviu da abordagem qualitativa, uma vez que essas relagdes estdo permeadas por
significados, crengas, valores e atitudes. A natureza documental dos materiais
analisados vinculou a investigacao proposta aos procedimentos da analise documental.

A opcao por situar o estudo no 3° ano do Ensino Fundamental se apoia no fato
de essa etapa representar o encerramento tanto do BIA, bloco de alfabetizacdo previsto
pelo Curriculo em Movimento da Educacdo Basica, no contexto distrital, quanto do
ciclo de alfabetizacdo instituido pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
— PNAIC (BRASIL, 2013b), politica nacional que postula também a avaliacdo externa
dos estudantes das escolas publicas nesse ponto, por meio da ANA.

Para definir a escola que serviria como contexto da pesquisa foram utilizados
como critérios o pertencimento a rede publica, a disponibilizacdo do Plano Politico
Pedagdgico no portal da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal - SEDF e o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — Ideb alcancado em 2013. Esses critérios
levaram a escolha de uma escola da regido metropolitana de Brasilia como lécus da

pesquisa.



1V CONAVE Soneresso Nactenat e

Avaliacdo e curriculo: relacdes e especificidades

Considerou-se que escolas com Ideb acima da média, possivelmente, teriam
maior familiaridade com o curriculo avaliado no &mbito da avaliacdo em larga escala,
uma vez que os resultados obtidos no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica — Saeb
compdem este indice e, portanto, as relacdes entre essa instancia curricular e as demais
estariam mais claras.

Os documentos analisados foram o Curriculo em Movimento da Educacéo
Bésica; o livro didatico adotado pela escola para atender o 3° ano do Ensino
Fundamental; o projeto politico pedagogico elaborado pela instituicdo e a Matriz de
Referéncia para a ANA. Tais materiais foram selecionados por representarem, em
alguma medida, as dimensdes do curriculo prescrito, apresentado, moldado pelos
professores e avaliado para 0 3° ano do Ensino Fundamental na escola em questéo.

E importante ressaltar que, enquanto o livro didético e a ANA estdo vinculados a
politicas nacionais (PNLD e PNAIC, respectivamente), o Curriculo em Movimento da
Educacdo Bésica € uma politica distrital e o projeto politico pedag6gico uma iniciativa
institucional.

A analise desses documentos teve como foco a abordagem por eles apresentada
acerca da matematica e, mais especificamente, da multiplicacdo. Os trechos dos
materiais dedicados a essa tematica foram comparados a fim de identificar pontos de
aproximacao ou distanciamento entre os termos, conceitos e exemplos utilizados por
cada um deles. A leitura dos documentos também buscou desvelar indicacbes das
relacbes estabelecidas entre as etapas de desenvolvimento curricular. Dessa forma,
pretendeu-se verificar se hd compatibilidade na abordagem das situacées multiplicativas
nas diferentes instancias do curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental no Distrito

Federal.

Situagdes multiplicativas no curriculo

Todos 0s documentos analisados contemplaram o campo conceitual
multiplicativo em sua complexidade, considerando uma variedade de conceitos que se
relacionam a multiplicacdo e a divisdo. A indicacdo dessa abordagem no projeto
politico pedagdgico sugere que essa proposta ndo fica restrita ao curriculo prescrito ou

apresentado e tem chegado a escola, sendo por ela apropriada. Tal cenario se mostra
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bastante positivo, uma vez que indica a superagdo do reducionismo conceitual, ainda
arraigado no ensino da matematica.

A andlise da categorizacdo por eles adotada revela certa diversidade
terminologica, o que é natural, j& que Vergnaud (2009a) ateve-se a distinguir as
principais classes de problemas multiplicativos, admitindo que VArias classificacoes
podem ser tracadas a partir de diferentes critérios.

As categorias apresentadas pelos documentos analisados sdo comparadas no

quadro a seguir:

Quadro 1 — Ideias da multiplicacdo e da divisdo apresentadas pelos materiais analisados

Curriculoem

Movimento ANA Livro didatico
° repeticao de parcelas adicdo de nameros
=§ iguais adicdo de parcelas iguais iguais
S | combinagado combinacao possibilidades
§' representacao retangular disposig_éo re_tangular disposi¢éo retangular
§ proporcionalidade
o |partilha repartir em partes iguais repartir igualmente
'3 quantas vezes uma quantidade cabe em
.2 | medida outra medida
&) —

proporcionalidade

Fonte: elaboracdo prépria

O projeto politico pedagdgico da escola, ao apresentar as metas para 0 3° ano do
Ensino Fundamental, se refere de forma genérica as ideias da multiplicacdo e da
divisdo, semdiscrimina-las (SEEDF, 2014, p.50).

Os demais documentos apresentam como ideias da multiplicacdo a adicdo de
parcelas iguais (também descrita como repeticdo de parcelas iguais e adicdo de nimeros
iguais), a combinacdo (também apresentada como possibilidades) e a disposicdo
retangular (ou representacdo retangular). A proporcionalidade, ideia contida na Matriz
de Referéncia da ANA, ndo é uma categoria presente no livro didatico e no Curriculo
em Movimento (SEEDF, 2014).
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No que diz respeito a divisdo, as ideias de partilha (descrita alternativamente
como repartir em partes iguais ou repartir igualmente) e medida (ou ainda quantas vezes
uma quantidade cabe em outra) sdo comuns ao Curriculo em Movimento, & matriz da
avaliacdo e ao livro didatico. A Matriz de Referéncia para a ANA traz ainda a ideia de
proporcionalidade relacionada a diviséo.

A auséncia da proporcionalidade como ideia do campo multiplicativo no
curriculo prescrito e apresentado ndo representa, necessariamente, incompatibilidade
entre estes e o curriculo avaliado. Essa ideia, como apresentada pela Matriz de
Referéncia para a ANA, se relaciona, na multiplicacdo, com os conceitos de dobro,
triplo etc. e, na divisdo, a metade, terca e quarta parte (BRASIL, 2013c, p.13). Tais
conceitos, embora guardem especificidades, estdo contidos nas ideias de adicdo de

parcelas iguais e partilha, respectivamente.

Nota-se que os documentos analisados referendam a introducdo da multiplicacéo
como adicéo de parcelas repetidas, estratégia que vem sendo contestada (MUNIZ, 2009;
NUNES; BRYANT, 1997) uma vez que desconsidera que as estruturas multiplicativas
apresentam a crianga um “conjunto inteiramente novo de sentidos de niimero e um novo
conjunto de invariaveis, todas as quais estdo relacionadas a multiplicacdo e a divisao,
mas nao a adigdo e subtragdo” (NUNES; BRYANT, 1997, p.142).

Relacgdes entre os curriculos

O projeto politico pedagdgico traz alguns indicativos das relacdes estabelecidas
entre as diferentes dimensdes do curriculo. O documento, como esperado, tece sua base
a partir de documentos oficiais do Ministério da Educacdo - MEC e da Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal — SEEDF.

Ao apresentar as metas, descritores e habilidades previstos para o 3° ano do
Ensino Fundamental, o projeto explicita que estes estdo baseados na Matriz de
Referéncia para a ANA, deixando clara a influéncia da avaliagdo externa sobre o
curriculo moldado pelos professores. Outros efeitos da submissdo do projeto politico
pedagdgico ao curriculo avaliado sdo o foco na alfabetizacdo, que pode ser percebido ao
longo de todo o texto (objetivos, metas, projetos) e a auséncia de considerac@es acerca
das demais &reas do conhecimento, que ficam restritas & Lingua Portuguesa e

Matematica, a exemplo da ANA.
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O documento informa que os professores participaram dos cursos de formacéo
do PNAIC, politica que engloba a ANA, o que pode ter aproximado os profissionais
desse instrumento. Vale ressaltar que o PNAIC se desenvolve em quatro eixos:
formacdo continuada para os professores; materiais didaticos; avaliagdes sistematicas e
gestdo, mobilizacdo e controle social (BRASIL, 2013). O pacto, portanto, atua em
varias das etapas de desenvolvimento do curriculo e, dessa forma, é natural que impacte
a concepcao dos professores sobre ele.

Na&o ¢ desejavel, no entanto, que esse impacto anule a acdo modeladora do corpo
docente sobre o curriculo, pois é nessa etapa que o0s professores, enquanto sujeitos da
pratica curricular, reagem frente as propostas originais, podendo enriquecé-las a partir
do contexto no qual se desenvolvera. O projeto politico pedagdgico é um dos espagos
para a construcdo desse enriguecimento e, portanto, ndo deveria se ater rigidamente ao

curriculo da forma como é apresentado nas demais instancias.

Concluséo

A pesquisa permitiu verificar que, embora haja certa diversidade terminologica
para se referir a multiplicacdo e a divisdo nas diferentes instdncias do curriculo
analisadas, essas operagdes sdao compreendidas dentro de um campo conceitual com
uma diversidade de ideias a elas relacionados, indicando um importante movimento em
direcdo a superacdo do reducionismo conceitual.

Também foi constatada significativa influéncia do curriculo avaliado sobre o
curriculo  moldado pelos professores, aqui representado pelo projeto politico
pedagogico. Embora seja natural que essas instancias se relacionem, ndo é desejavel que
a capacidade de modelacdo dos professores seja ceifada, uma vez que é nesse ambito
que os docentes exercem seu papel de sujeito ativo na pratica curricular, contribuindo
para a adequacao das propostas ao contexto escolar.

Parece relevante prosseguir a investigacdo contemplando tambémo curriculo em
acdo, de forma a agregar a analise conhecimentos sobre a concretizacdo do ensino e da

aprendizagem das situacGes multiplicativas em sala de aula.
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