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Resumo:

A avaliacdo da aprendizagem em matematica tem sido objeto de inUmeras pesquisas,
reflexdes e intervengfes na busca constante de aperfeicoamento. Este trabalho se
inscreve como mais uma tentativa de contribuir nesse aspecto e teve como objetivo
compreender as concepgdes tedricas sobre a avaliacdo da aprendizagem e o ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. O método utilizado foi o estudo
bibliografico. O desenvolvimento do trabalho permitiu perceber que a concepcao do
professor sobre o ensino de matematica (seu modo de pensar a respeito do ensino da
disciplina) e sua formacdo ao longo da vida como estudantes contribuem para o uso de
praticas tradicionais em matematica e, consequentemente, para a utilizacdo de um
processo avaliativo classificatorio. Com isso, 0 ensino e a avaliagdo em matematica
pode se tornar excludentes, causando problemas como o fracasso, a repeténcia escolar
entre outros. Ha a necessidade de uma avaliacdo que auxilie na pratica docente, no
desenvolvimento matematico dos alunos e que vai além da classificacdo. E preciso
pensar num ensino de matematica que leva o aluno a construir seu prdprio
conhecimento e ser capaz de aplica-lo em diversas situagdes em que ele € requisitado.
Nessa perspectiva, a retroalimentacdo do ensino deve ser sempre o objetivo da
avaliagdo, ou seja, uma postura avaliativa que se fundamente na preocupagdo em
promover a autonomia e a aprendizagem continua do aluno como principio basico da
educacgdo escolar, servindo de aliada aos professores em sua agédo mediadora.
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Introducédo

Para muitos professores falar em avaliacdo da aprendizagem ainda se refere as
provas escritas e orais, onde se aprova ou reprova o aluno, sem levar em consideragéo o
processo de aquisicdo do conhecimento e 0 momento em que ele se encontra. Muitas
vezes 0s condicionantes provenientes do contexto sociocultural que o estudante traz
para 0 espaco escolar e que podem afetar em sua aprendizagem s@o desconsiderados,
produzindo um efeito contraditério na vida escolar do educando, fato que torna a pratica
avaliativa na escola contribuinte para o fracasso e repeténcia escolar. As vezes, esse

tratamento inadequado em relacdo a avaliacdo é causado pelo conhecimento que o
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professor adquiriu em sua vivéncia enquanto estudante, geralmente pautada em um viés
tradicional de ensino e avaliacdo da aprendizagem e que ainda hoje é adotado por
muitas escolas e professores.

Uma das disciplinas mais afetadas por essa concepcéo equivocada de ensino e
avaliacdo da aprendizagem € a matematica, até mesmo nos anos iniciais, etapa em que o
aluno ainda esta adquirindo autonomia para a aprendizagem. Talvez por ser considerada
dificil, mas também devido a forma como os professores apresentam os conteldos aos
alunos e os avaliam posteriormente.

Foi a partir dessa problematica que surgiu o interesse de desenvolver esse estudo
sobre a avaliacdo da aprendizagem em matematica, com o objetivo de compreender as
concepgdes tedricas sobre a avaliacdo da aprendizagem e o ensino de matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Do ponto de vista metodologico esta € uma
pesquisa bibliografica que, segundo Lakatos e Marconi (2008), abrange bibliografia ja

publicada referente ao tema de estudo.

Concepcgdes Teoricas sobre a Avaliacdo da Aprendizagem

Quase sempre que se pensa em avaliagdo 0 que vem a mente € 0 Processo
realizado ao final de uma etapa de trabalho, seja ela um conteldo especifico da
disciplina ou um bimestre. Porém, a avaliacdo da aprendizagem tem por finalidade o
auxilio nas tomadas de decisdes do professor, no crescimento do aluno, na verificagdo
do ensino-aprendizagem no meio escolar para novos procedimentos. Um bom
planejamento de ensino contempla, de acordo com Haydt (2007), trés formas de avaliar
que estendem ao longo do periodo letivo, séo elas: a avaliacdo diagndstica, formativa e
somativa.

A avaliacdo diagndstica é aquela realizada no inicio do ano letivo ou inicio de
contetido, com intuito de averiguar o nivel de conhecimento que o aluno ja adquiriu e
por meio desses, saber quéo apto esta para novas aprendizagens. Durante o processo de
ensino-aprendizagem a avaliacdo diagndstica também pode ser Util para ‘“caracterizar
eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis causas, numa
tentativa de sana-los” (HAYDT, 2007, p. 17).

A avaliacdo formativa, semelhante a avaliacdo diagndstica, possibilita ao

educador detectar os problemas durante o processo de ensino-aprendizagem, corrigindo-
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0s 0 guanto antes. Esse tipo de avaliacdo € realizado durante todo o periodo letivo, tem
por finalidade certificar se 0 aluno estd alcancando os objetivos esperados e possibilita
que o proprio educando conhega “seus erros e acertos e encontre estimulo para um
estudo sistematico.” (HAYDT, 2007, p. 17-18).

Jé& a avaliacdo somativa € realizada no final do periodo ou do trabalho com um
determinado contetdo. Tem a finalidade de decidir se 0 educando estd apto ou ndo a
passar de um nivel para outro. Apesar do Viés negativo que esse tipo de avaliacdo pode
apresentar, os resultados obtidos com a avaliacdo somativa, sendo utilizado de modo
adequado sdo excelentes ferramentas para se construir informacfes que norteardo 0s
préximos passos do ensino. Essas informacgfes contribuem para estabelecer novas
atitudes e metodologias para novas aprendizagens.

Nesse sentido, as trés avaliacbes, compreendidas e praticadas adequadamente,
garantem “a eficiéncia do sistema de avaliagdo e a eficdcia do processo de ensino-
aprendizagem, o professor deve fazer uso conjugado das trés modalidades.” (HAYDT,
2007, p. 18). Todavia, um tipo de avaliacdo depende do outro para que o trabalho
educativo atinja o objetivo que se espera, pois elas tém funcdo de diagnosticar, controlar
e classificar. O quadro 1 destaca as funcdes e modalidades da avaliagdo que o educador

pode usar na sua pratica diaria:

Quadro 1 - Modalidades e fungbes da avaliagdo

Modalidade Funcao Propdsito Epoca
(tipo) (se propde a) (para que usar) (quando aplicar)
Verificar a presenca ou auséncia de
pré-requisitos para novas Inicio do ano ou
Diagnostica _ _ _aprendizagens. - seme_st,re_ letivos, ou
Diagnosticar Detectar dificuldades especificas de no inicio de uma
aprendizagem, tentado identificar suas unidade de ensino.
causas.
Constatar se os objetivos estabelecidos | Durante o ano letivo,
Formativa Controlar foramalcangados pelos alynos. isto é, a0 Iongo_ do
Fornecer dados para aperfeigoar o processo de ensino e
processo ensino-aprendizagem. aprendizagem.
Classificar os resultados de Ao final de um ano ou
Somativa Classificar aprendizagem alcangadqs p_elos alunos, semestre letivos, ou
de acordo comniveis de ao final de uma
aproveitamento estabelecidos. unidade de ensino.

Fonte: Haydt (2007, p. 19).
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Como se pode ver, as trés avaliagdes estdo intimamente interligadas e deixando
de se utilizar uma delas 0 bom desempenho avaliativo durante o processo de ensino e

aprendizagem pode ser afetado.

O Ensino de Matemética

A matematica sempre foi alvo de muitas dificuldades para se ensinar e aprender.
Essas dificuldades estdo relacionadas a alguns fatores que tornam a disciplina uma das
mais discutidas dentro do espaco educativo, como a falta de conhecimento do professor
diante de alguns contetidos, a metodologia tradicional que faz o aluno repetir e decorar
cansativos exercicios, as regras que proibem o estudante de expressar, criar, raciocinar e
apresentar suas ideias, as pressdes e ameacas de muitos docentes, as avaliagcbes que
servem para atestar a incompreensdo dos alunos diante de formulas e algoritmos
abstratos. Enfim, sdo experiéncias negativas que os alunos tiveram e ainda sao
submetidos nessa disciplina, em grande parte, devido ao rigor atribuido a disciplina
(REIS, 2005).

Outro aspecto que convém mencionar esta relacionado a concepcéo de ensino de
matematica vivenciado pelos professores enquanto alunos da educacédo basica. Em sua
maioria, a pratica pedagdgica estd arraigada na ideia do professor ser o centro do
conhecimento e o aluno um mero receptor. Em relagéo a isso, Lima e Carvalho (2012,

p. 92), comentam que o professor

[...] sendo o detentor do saber e 0 dono da verdade dentro de uma sala de
aula, dirige a aprendizagem do aluno, o qual se reduz a mero receptor de
informacdes que devem ser armazenadas na memdria para depois serem
devolvidas nas provas da mesma forma como foram ensinadas.

Geralmente, essa concepcdo estd embasada em um modelo tradicional na qual o
papel do educador é transmitir conhecimento pronto e acabado para o aluno que, na
visdo do professor, estd na sala de aula como uma folha em branco pronto para receber e
reproduzir as informacdes j& estabelecidas. Lima e Carvalho (2012) acrescentam que
esse modelo estd amparado no empirismo e o racionalismo.

O empirismo baseia-se na ideia de que o conhecimento vem de fora para dentro,
por meio da experiéncia, limitando-se a ela. Para Darsie (1999), o ensino baseado no

empirismo é fechado, acabado, livresco e cheio de simbolismo. Na area da matematica o
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quadro é repleto de calculos e formulas a serem decoradas sem sentido. Além disso, 0
educando € um mero receptor que deve ver 0 que o docente mostra e ouvir, em siléncio
e atentamente, as longas e cansativas explicacdes do professor.

Ja o racionalismo defende que a razdo € a fonte de todo o conhecimento,
acreditando nas ideias inatas e no raciocinio lbégico. O individuo ja nasce com o
conhecimento formado em sua mente que apenas precisa ser desperto. Paz (2013, p. 54),
afirma que no racionalismo “a razdo ¢ o melhor meio de se chegar ao conhecimento.”
Nada de novo pode ser criado, pois tudo ja estd pré-determinado no mundo. Nessa visdo
0 conhecimento matematico é uma ciéncia que ndo depende do individuo, pois esta
ligado ao mundo das ideias (PAZ, 2013).

Ainda hoje, em muitas escolas, se encontra um modelo voltado para estas
perspectivas e que, segundo Neves e Damiani (2006 apud PAZ, 2013, p. 56), levam a

praticas pedagdgicas semelhantes:

Para o racionalismo, se as estruturas sdo, de fato, pré-formadas e ndo fruto da
acdo do sujeito sobre 0 mundo objetivo e do mundo objetivo sobre o sujeito,
ndo hd por que apelar para a atividade desse sujeito. Assim, as praticas
pedagégicas racionalistas apGiam-se em posturas que ndo apelam para a
atividade dosujeito e, portanto, para a sua vida concreta. E, da mesma forma,
para o empirismo se todo o conhecimento esta fora do sujeito, basta que esse
fique inerte, sem atividade, e simples mente o absorva, passivamente.

Desse modo, no modelo tradicional a memorizacdo se torna preponderante
enguanto que a compreensdo do que se ensina € deixada de lado. O aluno aprende a
fixar em sua mente o que Ihe foi passado para depois, quando for preciso, relembrar em
um teste ou prova. Essa reproducdo se torna a garantia de que aprendeu. Além da
valorizacdo da memorizacdo, no modelo tradicional, a metodologia do ensino em
matematica prioriza as respostas corretas, reproducdes das atividades contidas em
livros, os quais s6 mostram uma solucdo para cada problematica. Professores que se
consideram detentores do saber, contudo, se acomodam em livros didaticos, acreditando
que a adocéo desse recurso seja suficiente para a aprendizagem do estudante.

Essa pratica se notabilizou por muito tempo no ideario pedagdgico nacional, mas
na década de 1990 alguns movimentos tentaram modificar esse quadro. A partir de

entdo, o Ministério da Educacdo comecou um trabalho de elaboracdo de uma proposta
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curricular nacional para diferentes niveis de modalidade de ensino: os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

De acordo com Pires (2008), os PCN da area de matematica para o Ensino
Fundamental explicitam o papel da matematica na formacdo integral do individuo,
destacando a importancia de o aluno valoriza-la como ferramenta para compreender o
mundo e Vé-la como ciéncia que estimula o interesse, a curiosidade e a capacidade para
resolver problemas. Adotam como critério de selecdo de conteldos sua contribuicdo
para o desenvolvimento intelectual do aluno e os indicam ndo apenas na dimensdo de
conceitos, mas também na dimensdo procedimental e atitudinal. Além de discutir
orientacdes didaticas relativas a conceitos e procedimentos matematicos, sugerindo
meios para superacdo de obstaculos que podem surgir na aprendizagem.

Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 2001) apresentam algumas alternativas
metodolégicas como modo de melhorar o ensino da matematica e evitar trabalhar
apenas nesse modelo mecanizado, onde a aprendizagem ocorre por repeticées, visando
facilitar a pratica do professor em sala de aula. Sdo elas: resolugdo de problemas,
histéria da matematica, tecnologia da informacdo e jogos. Além dessas orientaces
metodologicas, os PCN trazem outros destaques que contribuem para o ensino e
aprendizagem de matematica, como a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, destacando o papel do aprendiz na construcdo do saber e sinalizando ao
professor a importancia de conhecer o nivel cognitivo de quem aprende para um bom
desenvolvimento da docéncia (PAZ, 2013).

As propostas lancam o objetivo de aproximar o fazer do aluno do fazer
matematica. No entanto, faz-se necessario, conforme Pires (2008), eliminar o conceito
arraigado em certos professores de que a matematica € algo para quem tem dom ou que
é dotado geneticamente de certas qualidades, pois esses conceitos batem de frente com
as propostas na qual todo aluno pode fazer parte do processo de producdo matematica
em sala de aula. E necessario que haja um uso controlado das préticas de ensino
tradicional e a extingdo do modo como 0s alunos veem a matematica como, repressora,
inatingivel e assustadora.

Pelos PCN e pelas pesquisas na area do ensino de matematica percebe-se que ha
duas formas de tratar o conhecimento mateméatico em sala de aula: o0 modelo tradicional

que se preocupa em transmitir conhecimentos acumulados pela humanidade com aulas
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cansativas e cheias de regras, provas classificatorias sem significado, exercicios de
repeticdo e memorizagdo. E outro ligado as propostas atuais de ensino que priorizam o
papel do aluno possibilitando a construgdo de novos conhecimentos a partir da interacéo
do mesmo com objetos matematicos. Para melhor visualizacdo apresenta-se o quadro 2,
contendo as caracteristicas que define o modelo tradicional de ensino e expde as

propostas atuais para a educacdo matematica.

Quadro 2 - Modelo Tradicional x Propostas Atuais paraensino de matematica

Modelo Tradicional de Ensino

Propostas Atuais

- Trans missdo de conhecimento pronto e acabado;
- O professor é visto como dono da verdade e 0
aluno é um mero receptor;

- O aluno é uma folha em branco que recebe e
reproduz informagdes ja estabelecidas;

- Ensino é classificat6rio que aprova ou reprova o
estudante através de provas;

- O conhecimento matematico é mais importante
que o aluno;

- A educacdo é repressora, mecanizada e cheia de
regras;

- O conhecimento matematico ndo depende do
individuo, pois esta ligado ao mundo das ideias;

- Somente alguns alunos podem aprender, porque
possuemo domda aprendizagem.

- Propde a interacdo entre professor e aluno;

- Considera o conhecimento que o aluno ja
adquiriu emsua vivéncia,

- Adota alternativas metodolégicas para melhorar
0 ensino de matematica, tais como: a historia da
mate matica, tecnologias da informacdo, jogos etc.
- Almeja o desenvolvimento intelectual e o
pensamento matematico do aluno para atuar na
sociedade emque vive;

- Visa tornar o ensino de matematica significativo
para o aluno, estimulando a curiosidade, o
interesse e a capacidade dos alunos;

- Possibilita ao aluno o desenvolvimento da
autonomia, aquisicdo de novas ideias, estratégias
e habilidades através de resolucéo de problemas.

Fonte: Os Autores.

As propostas atuais para 0s anos iniciais contrapdem ao modelo dominante do
ensino tradicional, propondo novos métodos que priorizam a aprendizagem do
educando por meio da construcdo de conhecimento em matematica. Enquanto que no
ensino tradicional o que predomina € a transmissdo de conteddos prontos e a

memorizacdo dos mesmos.

Avaliacdo na Disciplina de Matematica

Quando diz respeito a matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, a
avaliacdo € ainda mais preocupante, pois nessa etapa o educando ainda esta construindo
a autonomia e criando vinculo com esta disciplina. Contudo, quando é capaz de superar
a concepcdo classificatoria e acatar a concep¢do de avaliagdo mediadora, ela € capaz de
contribuir para uma acdo pedagdgica reflexiva e possibilitar o conhecimento e a
compreensdo do educando. No que diz respeito a avaliagdo em matematica, Ribeiro e

Darsie (2010, p. 20), esclarecem
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Em razdo da prdpria consideragdo da avaliacdo, como uma atividade humana
e reflexo das diferentes concepgbes dos educadores, a visdo estabelecida da
avaliacdo pode tanto estar ligada ao ato de classificar e excluir os educandos
do processo educacional quanto relacionada a perspectiva de avaliar para
intervir e possibilitar melhorias no ensino e aprendizagem [...].

Vale dizer que o tipo de avaliacdo adotado em sala de aula ndo é desconectado
do modo de conceber o ensino de matematica que é individual de cada professor. Ou
seja, a forma como o professor avalia seus alunos reflete suas concepcbes de ensino e
aprendizagem. Se o professor entende o ensino de matematica de modo tradicional,
dificilmente tentara um processo avaliativo diagnostico e formativo, pois como ele se vé
como detentor do conhecimento é improvavel aceitar que seus alunos devem atuar
ativamente em sua propria aprendizagem (PAULA, 2010).

Para que tal reconhecimento ocorra, a primeira acdo do professor é reconhecer a
necessidade de uma mudanca em sua pratica. Mediante aos problemas enfrentados ao
fim de cada bimestre, em que chegava as reunides com dados pouco consistentes em
relacdo a aprendizagem dos alunos em matematica, Muniz (2010) procurou estabelecer
critérios que pudessem minimizar esses desgastes. Ao refletir sobre sua pratica e buscar
elementos tedricos que pudessem auxilid-la na compreensdo da realidade vivenciada,
percebeu que necessitava de implantar um processo avaliativo em que o aluno estivesse
ciente do seu verdadeiro papel no processo de sua aprendizagem, ou seja, uma avaliacdo
na perspectiva formativa.

Com isso, propds aos estudantes a organizacao de registros feitos por ela e pelos
alunos, de forma compartilhada e ao longo do bimestre, que tinham como finalidades
permitir ao aluno ser responsavel pelos registros dos resultados de suas avaliagBes de
forma a possibilitar reflexdes sobre seu desempenho, tomar consciéncia da importancia
de seu papel na sua aprendizagem e abrir um canal de participacdo para com os pais.

Esses registros foram organizados em trés tipos: o do caderno do aluno, o do
professor e o anual. Ao final do bimestre cada aluno escrevia um texto sobre o seu
desempenho baseado na ficha de avaliagho do seu caderno com orientacdo da
professora. O texto deveria ser anexado ao registro de avaliacdo anual e poderia servir
nas reunides de pais. O efeito dessa pratica gerou um desempenho cada vez melhor da

aprendizagem em matematica, em pouco tempo foi possivel sentir o envolvimento dos
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estudantes nas atividades e a melhoria dos resultados de projetos e outras tarefas
propostas. A reflexdo proporcionada pelos registros possibilitou, tanto a professora
quanto aos alunos, atuarem de forma conjunta, visando a construcdo de novas
estratégias para melhorar o processo vivenciado em sala de aula (MUNIZ, 2010).

Diante desse relato, pode-se perceber que o processo de avaliacdo que prioriza a
formacdo favorece a construcdo de conhecimento em matematica, uma vez que,
segundo Lopes (2010), a avaliacdo adequada pode auxiliar o aluno a refletir e melhorar
sua aprendizagem nesta disciplina. Nesse sentido, o professor precisa elaborar
ferramentas de avaliagdo em matemética que possibilitam a informagéo sobre o aluno
no que diz respeito a verificacdo de procedimentos, ao dominio sobre os conceitos e
sobre atitudes essenciais ao processo de aprendizagem matematica. Para avaliar desse
modo € preciso estar alinhado as propostas atuais de ensino de matematica.

E necessario ao professor uma dinamica de trabalho que vise “facilitar, gerir,
orientar, construir contextos facilitadores de aprendizagem e perceber que aprender
significa um envolvimento na relacdo, atraves de uma acédo significativa do proprio
aprendiz” (LOPES, 2010, p. 140). No quadro 3 destaca-se o tipo de avaliacdo que faz
parte no processo avaliativo do ensino tradicional em matematica e os tipos de

avaliacbes que estdo inseridas nas propostas atuais para o0 ensino de matematica para 0s

anos iniciais.
Quadro 3 - Tipos de avaliacdo e suas relagdes com os modelos de ensino
Ensino Tradicional Propostas Atuais
A avaliacdo em Verifica 0s conhecimentos matematicos que o aluno
matematica privilegia o possui, como objetivo de direcionar a pratica docente a
rigor e o produto final _g partir do nivel de aprendizagem do educando. Pode ser
(respostas corretas). Visa § atil para caracterizar eventuais problemas de
° medir e  classificar | & | aprendizagem matematica e identificar suas possiveis
i através de testes ou .‘DE causas, numa tentativa de sana-los. Auxilia o progresso
8 © | provas escritas, e o crescimento do aluno, através do aprimoramento
g = individuais, sem consulta das condicGes de ensino.
g | E | €& com tempo restrito. Avaliagdo continua, flexivel, orientadora, objetiva,
g| @ Antes da avaliagdo final, compreensiva que avalia o aluno em diferentes
= 0 aluno passa por| & | gportunidades. Prevé dificuldades e possibilita novas
cansativos treinos que| T | estratégias para o0 ensino-aprendizagem em
consiste em decorar | E | matematica. Tem por objetivo a construcio do
calculos e formulas para| @ | conhecimento e conceitos matematicos que o aluno
depois depositar numa adquire através de participagdo, colaboracéo, interesse,
prova o qué memorizou. atencdo, responsabilidade etc.

Fonte: Os Autores.
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E notavel as diferencas entre o ensino tradicional e as propostas atuais para a
aprendizagem em matematica, assim como a relacdo entre cada modelo de ensino e o
tipo de avaliacdo adotado. Se o0 objetivo do ensino for a construgdo dos conceitos
matematicos, a avaliacdo deve fazer parte da acdo educativa de modo a proporcionar
oportunidades para mudangas e avan¢os no desempenho do aluno, considerando sua

continuidade, sua funcdo diagnostica, participativa e investigativa.

ConsideracOes Finais

Com o desenvolvimento desse trabalho é possivel notar que é imprescindivel a
avaliacdo se desvincular dos aspectos classificatorio e seletivo, de maneira a contribuir
para o desenvolvimento matematico dos educandos, indo além de apenas se preocupar
em medir os resultados e saber a quantidade de informacdo que estes dominam. E
preciso pensar num ensino de matematica que leva o aluno a construir seu proprio
conhecimento e depois ser capaz de aplica-lo em diversas situacbes em que ele é
requisitado. Nessa perspectiva, a retroalimentacdo do ensino deve ser sempre o objetivo
da avaliacdo, o aspecto classificatorio ndo pode ser visto como finalidade. Ou seja, uma
postura avaliativa que se fundamente na preocupacdo em promover a aprendizagem,
servindo de aliada aos professores emsua agédo mediadora.

Sdo muitos os desafios a serem enfrentados e as mudancas ndo sdo faceis de
serem implementadas. Mas, é preciso dedicacdo e persisténcia por parte do educador e
toda equipe escolar para combater a preponderancia da pratica tradicional que ainda
existe no ensino e avaliagdo em matematica, e inserir na pratica pedagdgica propostas

inovadoras e atuais para obter éxito no processo ensino e aprendizagem.
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