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égia em ascensio para o desenvolvimento profissional. O objetivo deste estudo
onsistiu em verificar as implicagbes do ensino colaborativo em duas escolas (quatro
lrmas) de ensino fundamental, as quais tinham 6 alunos com deficiéncia mental. A
'rvengao envolveu o ap0|o sistematico do professor de ensino especial dentro da

,‘ ento e reflexao sobre a prética. Os resultados indicam que para todas as professo-
15 0 ensino colaborativo possibilitou desenvolvimento pessoal e profissional. Como
mplicagées do estudo discute-se a necessidade de mudangas na cultura da formacao

| Iapei do professor de ensino especial para atuar prioritariamente como apoio centrado
i classe comum e nao apenas em servigos que envolvam a retirada dos alunos com
wficiéncia da turma ou, exclusivamente, em servicos segregados.
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COLLABORATIVE TEACHING FAVORING PROFESSIONAI
DEVELOPMENT FOR INCLUSION IN SCHOOLS

ISTRACT : The scientific literature has indicated the collaborative work as a growing
ategy regarding professional development. The aim of this study is to verify the
||cat|ons of co[laboratlve teachmg in two schools (four groups) of elementary

;ematlc support of the teacher of special needs msrde a usual class, on some
s of the week, also extra-class activities planning and reflection about the
Ctice. The results indicate that for all the teachers in this study the collaborative
lruction enabled a personal and professional development. As implications of
study, the need for changes in the culture of the initial and continuing teaching
velopment from the common and special instruction in a way to prepare them
Ict effectively in collaboration is discussed. The need for a redefinition of the
of special teacher to act mainly to support in the common class and not only
services that involve to take the students with disability out of class or, exclusively,

segregated services iy relnfar@@d i i _
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INTRODUCAO

Este artigo buscou investigar as possibilidades do ensino colaborativo no
desenvolvimento profissional do docente para o processo de inclusao escolar. Para
tanto, inicialmente foi apresentado o contelido sobre a prética docente numa pers-
pectiva de acolhimento da diversidade, bem como a fundamentacao tedrica sobre
o ensino colaborativo, em seguida a metodologia utilizada no estudo e por tim
foram tecidas algumas consideragoes finais.

De acordo com Mizukami (2002), € preciso recuperar a pratica como espa-
co privilegiado de formacio e reflexdo. Essa oportunidade de reflexdo da prépria
pratica tem sido considerada nos Gltimos anos, como desenvolvimento do professor,
ou seja, o processo de educacao/formacio profissional - a melhoria ou qualificacao
crescente-, € concebido como um continuo, do pré-servigo ao final da carreira.

O desenvolvimento profissional permite redimensionar a pratica profis-
sional do professor. Os professores tornam-se mais atentos a necessidade de
melhoria em sua prética, quando se viabiliza para eles e com eles a analise e a
observacao de seu préprio perfil e das caracteristicas de seu trabalho. Desta for-
ma, eles aprendem apoiados na delimitagdo e solugdo de problemas, por meio da
reflexao sobre seus sucessos e fracassos.

Ainda que o processo de reflexao e discussao sobre a pratica ndo seja
suficiente para se obterem mudancas, ele é indispensavel para outras condicoes,
sem as quais elas nao se operam e nao se mantém: perceber a mudanga como uma

. - . ” . ” .
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acao (discutindo e analisando seus préprios dados com o grupo), estudar alternativas
de agao, experimenta-las e avalia-las, individual e coletivamente.

Uma das maiores preocupacdes dos professores nos dltimos anos tem
sido como ensinar alunos com deficiéncias em suas turmas comuns, uma vez que
isso requer reformulagao nas préticas pedagogicas tradicionais. Por ser uma nova
forma de conceber a educacio dessas pessoas, tem implicagbes para com a forma-
Gao de todos os profissionais que atuam no ensino. A Educagdo Inclusiva podera
provocar principalmente dois tipos de reagao dos professores: a primeira € a de
recusar tais alunos em suas salas, podendo tal recusa ser explicita ou velada. A
segunda e, talvez a mais dificil, seria aceitar e buscar melhores praticas.

Via de regra, os professores do ensino comum declaram que nao foram prepa-
rados para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais e que nao sao pagos
para trabalhar com educacio especial. Reclamam de turmas superlotadas que néo com-
portam horarios flexiveis, atendimento individual, adaptagoes curriculares, métodos espe-
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! eff icos e outras demandas; mais que isso, muitos ndo acreditam na sua propria capacidade
de mudar esse quadro Para esses professores a presenca de alunos com deficiéncia cria

10,0 que acontece na verdade é que foram formados para trabalhar com @ homogeneidade,
-tom o aluno “ideal”, mas bem sabemos que tal aluno nio existe.

b Uma das reacoes mais comuns nor narte dag nrofeceOres é apontar que
Mo estdo preparados para trabalhar as diferencas nas escolas. Essa causa é aventada
fluando surgem quaisquer problemas de aprendizagem nas turmas e até mesmo
fluando eles existem, concretamente. Tal prerrogativa é extensiva aos casos de
Indisciplina, enfim, quando deparam com uma situacio diferente, que foge ao usu-
il, nas suas turmas. Essas preocupacdes sio reais e devem ser consideradas, mas,
maioria das vezes, referem-se a problemas rotineiros, que se agigantam, pela
nseguranca, pelo medo de enfrentar o novo.

Essas concepgoes se estendem para a maioria dos sistemas de ensino.
_'rtanto, € essencial desenvolver programas de formacao (inicial, continua e espe-
lalizada) para professores, para que possam melhor responder as diversidades edu-
cionais de seus alunos. Uma formagao sélida que proporcione ao professor cons-
Iéncia critica para auto-regular sua atividade ao ministrar as aulas € avaliar os alunos
10 planejar seu trabalho.

Numa perspectiva de escola aberta para todos, torna-se evidente a ne-
ssidacle, por parte do educador, de buscar conhecimentos especificos e recursos
e auxiliem sua pratica, bem como sua formagio profissional. Assim sendo, €
iBessario que professores sejam capazes de ensinar com os mesmos objetivos,
lependentemente de os alunos terem ou nao necessidades ed Licacionais especi-
. Portanto, cabe a eles, quando necessario, fazer adequacoes curriculares para
fntir o atendimento as especificidades de cada aluno.

| Esta nova abordagem de formacao condiz com o movimento social de
#ilos humanos, ao buscar uma educacio que, comoafirma Freire (2001), consiga
tar o individualismo, através da cooperacio, das solucges coletivas, da liberda-
tle pensamento, da construgdo da cidadania; avancando de uma “consciéncia
MU para uma consciéncia critica”; procurando alcancar uma mobilizagao social
uestione o préprio sistema e transforme a realidade.

! Dessa forma, vislumbra-se possibilidade de transforrnagoes na escola,
llante mudangas na formagio inicial e permanente de tod Os os professores,
itintamente seja do ensino comum ou Especial.

| O objetivo central da formagio continuadi deve ser © de desenvolver
educador pesquisador que tenha, primelraments, uma atigude cotidiana de
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reflexividade da sua prética, que busque compreender os processos de aprendiza-
gem e desenvolvimento de seus alunos e que va construindo autonomia na inter-
pretacio da realidade e dos saberes presentes no seu fazer pedagégico.

A educacdo em seu contexto histérico teve métodos e técnicas que de-
terminaram o perfil da pratica a ser elaborada no espaco fisico escolar para a forma-
ci0 do hamem. norém. a pritica nedagogica estd vinculada a uma tendéncia peda-
gbgica que, por sua vez, estd vinculada a histéria e ao contexto social, fatores influ-
entes no processo educacional.

Entende-se que a pratica do professor ndo deve postular apenas a transmis-
sio, tendo de um lado o transmissor (professor) e, de outro, o receptor (aluno), mas
sim, deve levar ao “aprender a aprender”, ou seja, deve proporcionar a formagao de um
sujeito participativo no trabalho, produtivo, nao-reprodutivo, consciente de seus atos.

Essa tematizacdo da prética, como processo permanente de formacao
profissional, implica uma preocupacéo cotidiana de leitura do contexto no qual as
acoes pedagogicas sio propostas, bem como das aprendizagens que os alunos de-
senvolvem em fungao dessas propostas. Essa leitura e reflexdo sao necessarias para
que o professor tenha condigoes de avaliar permanentemente suas acoes, tomando
decisbes sobre a melhor forma de intervencao para que o trabalho pedagégico
caminhe na direcao dos objetivos gerais da educacao bésica.

Pensar a prética significa refletir sobre o que estd ocorrendo em sala de
aula, considerando as condices em que o trabalho pedagégico se desenvolve na
escola e tomar decisdes sobre a melhor forma de orientar a aprendizagem dos
alunos. Um professor que tematiza a prdtica € aquele que se abre para a discussao
do que realiza com seus alunos, que sabe fazer e utilizar registros escritos sobre os
planos e os resultados de suas aulas, que tem condigoes de compartilhar davidas e
questionamentos com seus colegas de trabalho, procurando e oferecendo auxilio
para a construcao de propostas de ensino cada vez mais efetivas.

O desenvolvimento profissional dos professores é uma forma efetiva de
responder & complexidade da instituigao escolar e do trabalho pedagégico nos dias
de hoje. Todavia, é fundamental que o educador seja auxiliado a refletir sobre sua
pratica, a organizar suas proprias teorias, a compreender as origens de suas crencas
para que possa tornar-se pesquisador de sua agao, um profissional reflexivo que,
melhorando o seu trabalho em sala de aula, recrie constantemente sua pratica.
Ressalta-se, assim, a importancia das trocas de experiéncias, dos debates com os
pares, do apoio de equipes de suporte.

Pimenta (1999) argumenta que o professor sozinho nio consegue refletir
a sua prética docente, sendo necessdria uma discussio em grupo e de maneira
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\colaborativa. Depreende-se daf, que o processo de formagao do profissional deve
r .

'ser em ambiente escolar e coletivo, envolvendo todos os participantes do processo.
A hipétese que se tem desse trabalho é a de que, ao auxiliar o professor
'a entender melhor as dificuldades de ensino, nao estaria s6 participando e levan-

B . , e .,
'do inovagdes, mas contribuindo para a (re)construcdo de saberes escolares com

e maemaoe, aldm da noroutro lada cencihilizar o nrofecsar nara a necessidade de
| RN B
'sua formacdo permanente.

| Ferreira (1999), ao discutir a construgao de um projeto politico-pedagégico
'para a formagao de educadores no contexto da educagao especial posiciona-se con-
‘frariamente a visao dualista entre educacao especial e comum, propondo que o pro-
jeto inicial de formagao de professores seja em qualquer nivel ou grau de ensino, no
gual se prepara o docente para a educagao de alunos sob o paradigma da diversidade.
| F importante lembrar, que ndo hd consenso sobre essa questao entre os
estudiosos da drea. Mendes (2003), considera que a qualificagao do professor, é
hoje um feito muito dificil, em que se espera que o professor do ensino comum
§eja um “notdvel” para atender as necessidades de todos, e que, por conseqiiéncia,
vai requerer apoio do professor especial. Professor este que segundo a autora,
enfrenta sérios desafios na sua formagao, que nao deveria acontecer na Pés-gradu-
acao e nem de forma generalista.

Muitos obstaculos tém dificultado o processo de inclusdo escolar, um dos
[uais, com peso significativo, tem sido o despreparo dos professores para atuarem
em salas inclusivas numerosas com diversos alunos com necessidades educacionais
especiais (BUENO, 1999). Entretanto, para atender aos educandos com necessida-
tles educacionais especiais a LDB (BRASIL, 1996), prevé professores com qualifica-
o adequada para atendimento especializado, bem como professores do ensino
comum capacitados para atuar com as diferengas na classe comum.

Diante do exposto, Bueno (1999) e Carvalho (2003) assinalam que um
ensino de qualidade na perspectiva da educagao inclusiva envolve tanto professores
tlo ensino comum - com conhecimento tedrico e prético sobre o atendimento a
diversidade — quanto aos professores “especialistas”, para atender diretamente a essa

' populagdo ou para apoiar o trabalho realizado pelos professores de classes comuns.

. Precisamos de definicoes politicas urgentes acerca das diretrizes para for-

' magdo de professores. Contudo, independentemente dessas indefinicoes em nos-

|80 pafs, a idéia de coeréncia profissional indica que o ensino exige do docente
comprometimento existencial e que precisamos ressignificar a formagao dos profes-
sores do ensino comum e especial, pois, em ambos os casos, para melhor atender

A diversidade, 6 necessario ter uma visio de conjunto.
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Freire (2001) enfatiza que esses saberes necessarios estao entrelacados
com a prética, mas, a ultrapassam. Assim, a pratica pedagégica que respeita as
diferencas é, por certo, um elemento chave na transformagao da escola, estenden-
do essa posgibilidade de transformagao ao homem e a sociedade.

Como se observa nao ha solugoes prontas, férmulas magicas e caminhos
seguros para a superagao de nossos dilemas contudo, sem teoria fica mais dificil

realizar uma platma CONBCICILE € istainciai-3c Jcia i paia Pudcn avaiia-ia.

O que significa pensar teoricamente uma prética? De acordo com Chaui
(1995) significa identificar, analisar, avaliar os fundamentos de nosso fazer. O pro-
fessor, por s€ defrontar com uma nova realidade, precisa saber criar meios para
reformular sua pratica e adapta-la as novas situacoes de ensino, bem como atuar
como sujeito da sua propria formacao, ou seja, autoformando-se.

Todo professor, para desenvolver sua prética no atendimento a diversida-
de, precisa refletir, acima de tudo, sobre o processo de inclusao escolar e asmodi-
ficacoes que este acarreta nas escolas. Esses saberes construidos na prdtica, quando
pblicos, tornam-se saberes da acdo pedagdgica e formam o repertério de saberes
disponiveis, capazes de auxiliar na profissionalizagao do oficio de professor.

Contudo, Silva (1991) elabora certos questionamentos pertinentes sobre

a pratica educativa:

Quantos sdo os professores brasileiros que, ao iniciarem-se no magistério, efeti-
vamente sabem o que e como ensinar? Quantos sao concretamente preparados
para analisar as consequéncias de suas opgoes e do seu trabalho numa escola?
Quantos tém uma vivéncia com criangas reais, historicamente situadas? tu diria
que poucos, muito poucos... devido ao carater excessivamente te6rico e livresco
dos nossos cursos de preparagao e formagdo de professores (p. 54 -55).

Enfim, a formagao inicial e continuada de professores deve ser repensa-
da. Concernentes a formagao do professor para a educagao inclusiva, Bueno (1999)
aponta a necessidade de capacitagdo de dois tipos de profissionais: professores do
ensino comum com formagao bésica para lidar com a diversidade e professores
especializados, 0s quais trabalhariam como equipe de atendimento e apoio.

Considerando que a inclusdo escolar pressupde, entre outras coisas,
mudancas na formagao de professores, tanto do ensino comum quanto do ensino
especial, seria conveniente analisar em que medida as tendéncias atuais na forma-
cao de professores contemplam as competéncias para lidar com a diversidade na
sala de aula, como exige a perspectiva da inclusao escolar,

Ainda que se conquistem melhorias na formagao inicial, a formagao per-
manente é necessdria para redirecionar a prética, visando i concretizagao da inclusao

Create PDF with GO2PDF for free, if you wish to remove this line, cI|ck here to buy Virtual PDF Printer
s : O ENSINO COLABORATIVO FAVORECENDO O DESE



http://www.go2pdf.com

Cres

Vol.2 n°4  jul/dez. 2007 p. 113-128

UNIOESTE Camrus DpE CASCAVEL

ISSN 1809-5208

tolar. Aos professores que ja estio na ativa, devem ter os mesmos direitos assegu-
ios dos que estdo em formagao inicial, a oportunidade da formagao continuada.

k A atuacio colaborativa demanda dos professores, novas competéncias, tanto
| Educaco especial, quanto da educagio comum, para conseguir minimizar os aspectos
flicos cue a literatura apresenta (WOOD, 1998), relacionados aos papéis que exercerao
Im trabalho que requer constante partilha nas agdes e nas responsabilidades.

/ E indiscutivel que quaiquer profissionai, seja eie da educagao comum ou
pecial, preocupe-se com sua formagdo enquanto educador, para que com consci-
ficia da realidade em que ird atuar, tenha fundamentagdo tedrica que permita uma
tlio coerente, além de uma satisfatéria instrumentalizagao técnica que lhe possibi-
& uma acao eficaz (SAVIANI apud MAZZOTTA, 1993).

j Em contrapartida, nenhum educador, com todos os saberes e competén-
s necessdrias, conseguird efetuar uma pratica com base na agao-reflexdo-agao
bm qualidade, se ndo houver vontade politica para garantir as condigdes adequa-
§ para uma formagao inicial e permanente de qualidade, bem como infra-estrutu-
| necesséria para uma pratica pedagodgica criativa e transformadora.

| A literatura estrangeira vem apontando que a colaboragao entre professo-
08 dla Educacao Comum e Especial tem possibilitado uma reflexao da prética pedagoé-
{ca e ampliando as possibilidades de melhor atender alunos com deficiéncia na clas-
& comum, além de possibilitar um desenvolvimento profissional centrado na prépria
wcola. Desta forma, este estudo foi proposto com os objetivos de implementar o
Hsino colaborativo entre o professor especialista e o professor do ensino comum,

.
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Juste processo no desenvolvimento profissional destes professores.

MiToDo

1 Este estudo se constitui em uma pesquisa de intervengao realizada
tolaborativamente, cujas caracteristicas principais sao explicitadas na pesquisa
laborativa ou pesquisa-agao colaborativa (CLARK et al, 1998; GIOVANNI, 2000;
AlIZUKAMI et al, 2002), trata-se de um modelo de pesquisa em que os pesquisa-
;.res abandonam papéis tradicionais de detentores do saber, e os pesquisados, de
serem objetos de andlise e de compreensdo, para se tornarem colaboradores na
brganizagio da pesquisa e na construgao de novas realidades.

' O estudo foi desenvolvido em duas das escolas da Rede Estadual de
[ nsino Fundamental do Municipio de Bauru, com quatro professoras do ensino co-
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mum das escolas (A e B), denominadas (P1, P2, P3 e P4); quatro turmas do ensina
comum, nas quais tinham 6 alunos com deficiéncia mental e um professor especi-
alista em Educacao especial (neste estudo a pesquisadora).

Inicialmente foram feitas algumas sessoes de observacao dos participan-
tes pela pesquisadora na sala de aula, com objetivo de familiarizagao e diagnéstico
inicial. Nessa etana_ as imnressaes foram registradas anenas nn diirio de camna ()
ndmero de sessdes, em cada turma, nessa fase, variou dependendo da avaliacio
feita pelo pesquisador sobre o melhor momento de iniciar a intervencao.

O trabalho envolveu a atuagao da pesquisadora como professora colabo-
radora, tendo como parametro o programa preestabelecido do Ensino Fundamental,
O ensino colaborativo visou o apoio prioritdrio para adaptagao e simplificacio de
contetidos, arranjos e estratégias de ensino de pares, entre outras.

A intervencao centrada na sala de aula foi desenvolvida, em duas sessoes
por semana, com duragao variando entre duas a quatro horas, alternando-se aleato-
riamente os horarios (antes ou depois do intervalo, ou ainda, o periodo todo). A
intervencao teve duragao de 1 ano letivo em cada turma, com excecao de P2 que
a colaboragdo ocorreu apenas em um semestre.

Durante o desenvolvimento desse trabalho, a cdmera ficava o tempa
toda ligada e o foco de filmagem nao foi especificamente s6 os alunos com defici-
éncia mental, mas sim, o grupo como um todo. A pesquisadora também realizou
anotacoes em didrio de campo, ap6s todas as sessoes.

Além das sessoes nas salas de aula, foram efetuados encontros quinze-
nais para anaiise e discussao da pratica pedagogica, nos quais eram revistas as fiima-
gens e o planejamento anual previamente elaborado sem o apoio da pesquisadora.

A proposta teve como base o respeito aos saberes do professor, portanto,
a entrada da pesquisadora na sala de aula, teve como papel inicial ser coadjuvante,
almejando ao longo do processo, transformar-se em parceira na sala, como colabo-
radora que planeja, executa e avalia igualmente as acoes.

Com relagdo ao aluno, a concepgao inicial era de que a inclusao escolar
pressupde o acolhimento a diversidade humana, tem como pressuposto a aceitacio
das diferencas individuais e a equiparacao de oportunidades de desenvolvimento,
com qualidade, em todas as dimensdes da vida. Nesse contexto, o eixo norteador
das agoes era o principio da isonomia, o que implicou no fato de que qualquer
adequacdo e modificacdo do curriculo sé foram efetuadas quando necessério.

Tendo em vista que, adequagdes e/ou modificagbes foram necessérias ao lon-
go do processo para que os alunos com deficiéncia mental participassem das atividades,
adotou-se como parametro para a tomada de decisdo nas intervencoes, a avaliacio da
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ica0 atual, que tinha como base: a) recusa ou erro fregiiente da crianca; b) julgamento
Lie a instrucao ou o material seria insuficiente; c) tarefa proposta ser demasiadamente
;plexa para o “nivel” da crianga e, d) quando o professor solicitava sugestao.

. As modificagbes introduzidas e as sugestoes oferecidas foram embasadas
‘estrateg|as inclusivas indicadas pela literatura e, algumas vezes, construidas a
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smplo, o apoio individual para o aluno com deficiéncia, suplementagao de mate-
?’h‘\OdifiCagéo na instrugao, encorajamento, feedback sobre o desempenho, etc.
' A sistematica dos encontros, nos horarios de HTPC - (Hordario de Trabalho
lagogico Coletivo) com cada uma das participantes em momentos distintos, foi
paca na discussao das filmagens e nos relatos do didrio de campo. Esses encontros
i bem dinamicos e flexiveis, variando de acordo com a necessidade e a pratica de
li professora. No entanto, havia uma sistematica planejada previamente que era
‘IUrn a todas as participantes, que contava de: aquecimento inicial, andlise de
os das filmagens, momentos de estudo com leituras de textos e andlise de casos,
'f'lanejamento das atividades, divisdo das tarefas, selecdo de projetos, etc.

Ao longo do ensino colaborativo, vérios projetos foram realizados em parce-
Jinclusive com inversao de papéis. Houve o planejamento de atividades com mate-
ourado interpretacao de filmes em video, listas de musicas, sarau de poesias, etc.
‘ Em algumas situagdes, conseguimos compreender mais rapidamente a [6-
"envolvida na solugdo do problema, interferindo nas suas causas, superando assim
lificuldade, mas nem sempre foi fécil, pois as “raizes”, podem estar relacionadas a
Jas internas e externas & escola, como por exemplo, a constituicao da sala de P3
Tposta somente por alunos repetentes, dos quais trés tinham deficiéncia mental.
Por isso, era vital continuarmos buscando outras formas de melhorar nos-
hritica. Leitura de textos ndo trazia respostas prontas para as dificuldades, mas
lam oferecer elementos que, associados a nossa capacidade de reflexao, facili-
ilm o caminho para a superagao dos problemas.

SCUTINDO OS RESULTADOS

A experiéncia da colaboragao possibilitou o desenvolvimento pessoal e
alissional. Durante o processo ocorreram mudancas de valores, no que tange o
"', sito a diversidade e a crenga de que a sala de aula foi feita para um sé professor.
'_fpontuaram que assistir e refletir sobre prépria aula, foi muito importante e que
nca tiveram essa oportunidade antes,
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Em que pese todos os percalgos do caminho, pode-se dizer que houva
aprendizado significativo para todos os envolvidos, assim como no estudo ilustrada
por Clark et al (1998), em que pesquisadores e professores relatam terem, com o
passar do tempo aprimorado a colaboragao e que, por meio das interagoes
estabelecidas, passaram a ver um ao outro de forma diferente.

Foi possivel pontuar uma avaliacao positiva sobre o ensino colaborativa
do ponto de vista da maioria dos envolvidos, que manifestaram satisfagao em ter
participado da experiéncia, independentemente, dos aspectos criticos surgidos
durante a intervencio.

Um aspecto que mereceu atencao diferenciada e que muitas vezes é igno-
rado pelos 6rgdos centrais, foi o fato da escola pablica ter uma dindmica prépria e certo
ativismo, muitas vezes, dificil de imaginar. Ha situagdes, mediante as quais, agdes sao
realizadas por impulso e seus agentes sao quase “atropelados” pela burocracia, por
tarefas ou por projetos impostos pelo sistema. Nesse contexto, nao ha tempo habil para
refletir, agem sem saber o “porqué” e “onde” irdo chegar. Professores que vivenciam
essa realidade realizam sua pratica pedagégica diaria num “dar aulas” desenfreado,
como uma obrigagao a cumprir, embutido de uma rotina cética e estatica.

Por essa razao, muitas vezes a escola funciona a partir do equivoco de
que todos sabem o que ela significa para si e para o outro; subtendendo-se que
todos estao la por uma Gnica razdo, que sabem o seu papel, conhecem seu ambien:
te de trabalho e sua dindmica, o que nem sempre é verdade.

Na escola, a intervencao foi iniciada e cada professor foi trazendo suas
coldboragOes, suds desiiusOes, Suds esperancgds uando inicio a um processo de conss
trugio do ensino colaborativo. Ndo havia receitas, s6 alguns exemplos presentes na
literatura internacional.

E dificil pontuar nessa caminhada, quantos foram os entraves, mas sem-
pre que eles ocorreram, na medida do possivel, tentou-se uma resolugao a partir de
muita reflexdo. Percebe-se que os professores sao ricos de solugoes criativas e que
tém vontade de aprender e partilhar com seus pares, embora muitos estejam des
crentes. Isso se deve talvez, as experiéncias negativas que os conduziram ao pensa-
mento “mudar para que...”; “compreendo a teoria, mas na hora da pratica, nao
consigo...”; “nao queremos tanta teoria precisamos de prética”. Além do mais, quan
do se pensa em parceria entre universidade-escola, a escola fica na defensiva. Em
termos gerais, percebe-se um abismo na relacao universidade-escola, no entanto, a
acolhida inicial do projeto pela escola foi tranquila. Nao obstante, ao adentrar a sala
de aula, o sentimento das professoras no inicio da intervengao, foi o mesmo descri-
to na literatura, sentiram-se constrangidas frente a realizagao da pesquisa,
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nfelizmente, tal abismo acaba desperdicando um recurso em potencial

e para ajudar os professores, desenvolverem habilidades necessarias a
40, ainda que isso ocorra, depois de muitas horas de discussao que resul-
om questdes do que em respostas, a oportunidade do processo de refle-
njunto é fundamental para o desenvolvimento profissional.
- No que diz respeito a duracao da intervencao na escola, o tempo foi conside-

ouco tempo para as reunioes em duplas, para planejamento das atividades.
0, 0s projetos tinham seus ajustes finais na prépria sala de aula.
'H& que se pensar em uma solugdo criativa para o fator duragao, assim

A
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todo o tempo na classe comum; planejamento colaborativo cuidadoso, respeitando
quantidade de alunos por sala de aula; e de formagdo em servico para receber
programas colaborativos. A inclusio realmente clama por uma mudanca na filosofia
e possivelmente uma reestruturacao fundamental dos sistemas escolares e das es-

Vi e P
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Aforca da colaboragio encontra-se na capacidade de unir as habilidades
viduais dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia posi-
. desenvolver habilidades criativas de resolu¢ao de problemas e apoiar um ao
o0, de forma que todos assumam as responsabilidades educacionais.
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cognitivas que exige ou deixa de exigir. Toda agdo humana é marcada por uma intengig,
consistente ou inconsistente. £ possivel analisar estas acées tendo por premissa u
questionamento voltado as intengoes que as cercam. Na busca de uma agao, refletidli
e consciente, voltada a teoria da reflexdo para o planejamento das etapas previstas ni
fundamentagéo tedrica, é necessario que os professores assumam a postura de que i
avaliacdo das praticas implementadas esteja norteada pelos obietivos probostos.

A adocdo das videogravagoes que a priori suscitou constrangimentos 5@
tornou um importante recurso para reflexdes da pratica. De acordo com Alarcio
(2003) a andlise de episédios da realidade constitui-se uma estratégia de formacio
muito efetiva. Segundo a autora permite “desocultar situagdes complexas e construif
conhecimento ou tomar consciéncia de que afinal j4 se sabia” (p.52).

Concernente a insatisfagao sentida pelos professores com o desempe-
nho de alguns alunos, observa-se que ainda hd uma idéia sedimentada de “conte(i-
dos pré-determinados a serem dominados” nas concepgdes dos professores, que
constantemente incorriam na comparacao do desempenho do aluno com necessi-
dades educacionais especiais com os demais alunos, sem haver preocupagao com o
acompanhamento processual do desenvolvimento do mesmo. .

O ensino colaborativo, segundo as professoras, foi positivo por possibilitar
que melhorassem sua habilidade de comunicagao, passaram a expressar seus pensa-
mentos e a desenvolver mais confianca uma na outra. A relacio entre elas melhorou,

Apoiar o professor na sala de aula e nas reflexdes oriundas da anélise de
sua prépria prdtica possibilitou maior seguranga na escolha da rota mais adequada
Pdrd 0 ensino e aprendizagem, dando possibiiidacdie para que os professores pensas-
sem sobre as razdes e as conseqiiéncias das suas escolhas pedagégicas.

Sob esta perspectiva, pensar sobre a a¢do possivel, ou sobre a j4 realiza-
da, € guiar a acao futura com uma sabedoria prudente na previsio ou planejamento
da mesma, ainda que essa previsao possa ndo coincidir com a prética da prépria
agao, pois o contexto educacional, no qual as escolas piblicas estdo inseridas, tem
sido alvo de imprevisibilidade e indefinicao constante o que tem dificultado a pos-
sibilidade do aperfeicoamento continuo dos professores.
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